سلسلة (مباحث لغوية) : 
يُصدر مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز 
الدولي لخدمة اللغة العربية هذه السلسلة 
ضمن خطة عمل مقسمة إلى مراحل» تشمل 
مرحلتها الأولى ثلاثين عنواناء لموضوعات 
علمية رأى المركز — بعد الدراسة — حاجة 
المكتبة اللغوية العربية إليهاء أو إلى بدء النشاط 
البحثي فيهاء ويهدف من وراء ذلك إلى تنشيط 
العمل 2 المجالات التي EG‏ إليها هذه 
السلسلة: سواء أكان العمل علميا بحثياء al‏ 
عمليا تنفيذياء ويدعو المركز الباحثين كافة من 
أنحاء العالم إلى المساهمة 4# هذه السلسة. 
GLY gig‏ العامة أن تشيد agas‏ السادة 
المؤلفينء وجهد محرر الكتاب» على ما تفضلوا 
به من التزام علمي لا يستغرب من مثلهم. 

والشكر والتقدير الوافر لمعالي وزير التعليم 
المشرف العام على 5S yl‏ الذي يحث على كل 
Le‏ .مخ GLE‏ :بيك الهوية اللقوية Ay pall‏ 
وتمتينهاء وفق رؤية استشرافية محققة 
لتوجيهات قيادتنا الحكيمة. 

والدعوة موجهة لجميع المختصين والمهتمين 
بتكثيف الجهود نحو الصعود بلغتنا العربية. 
وتحقيق وجودها السامي 2 مجالات الحياة. 


المملكة العربية السعودية = الرياض 
مركز الملك عبد الله بن عبد العزيز الدولي لخدمة 
اللغة العربية 
هاتف : ۰۰۹11۱۱۲۵۸۱۰۸۲ - ناسوخ 
4 + 
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The Arabic Language 


العزيز اندوذي 


بية 


. 


تعليم الله 


3 


E 
3 

È 

3 

* 

t 

$ 

ة العربية 


تأليف : 
د. سارة بنت عمر العبدالكريم 
|« حصة بنت عبد العزيز الفارس 


3 
4 
3: 
3 
a 
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د. محمد بن عبدالعزيز النصار 
د. محمد بن فؤاد الحوامدة 
د آمل بتك عبدالله FER‏ 


تحر : 
د. أحمد بن علي الأخشمي 
O‏ مركز الملك عبدالثه بن عبدالعزيز الدولي 


The Arabic Language 


ol ol 
35 A إضداء من‎ 
ولايسمح بنشرها ورقيا‎ 
تداولها تصاريا‎ al 
— 22277 


مباحث لغوية Y‏ 


في مرحلة رياض الأطفال 


تأليف : 
د. سارة بنت pee‏ العبدالكريم 
أ. حصة بنت عبدالعزيز الفارس 
د. محمد بن عبدالعزيز التصار 
د محمد من P4 algo! E‏ 
Cola dalai‏ عبدالله الخضير 


3 


د. أحصد بن عدي الأخشمي 


VO‏ مركز الملك عبدالثه بن عبدالعزيز الدولي 
oS‏ 4 لخدمة اللغة العربية 


King Abdullah Bin Abdulaziz Int'l Center for * Sh 4 
The Arabic Language Q 


خند oud‏ 
إهداء من المركر 
ولا يسمح بنشرها وركيا 
al‏ تداولها تصاريا 


© مركز الملك عبد الله بن عبد العزيز الدولى لخدمة اللغة العربيةء ANETA‏ 
فهرسة مكتبة الملك فهد الوطنية أثناء النشر 

النصار . محمد 

تعليم اللغة العربية 2 مرحلة رياض الأطفال . /۲- محمد النصار وآخرون . - الرياض 
اه 

۲ ص ؛ ۱۷ YE X‏ سم 

٩۷۸.1۰۳۹۰000 4 —£: ردمك‎ 


-١‏ اللغة العربية - تعليم  -Y‏ اللغة العربية Jò la-‏ الدراسة أ.العنوان 


ديوى YVY ,YY‏ 111106 
حقوق 1 لطبع والنشر محفوظة 
الطبعة الأولى 


۹ھ / ۲۰۱۵م 


سلسلة من الإصد ارات التي تعالج قضايا لغوية متنوعة 
مدير المشروع 1 


أ. خالد بن أحمد الرفاعى 


إشراف : 
د.عبد اللّه بن صالح الوشمي 


هذه الطيعة 
sla‏ من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا 
al‏ تداولها تصاريا 
- 1 ا تعليماللفةالعربيةفي 
مرحلة رياضرالأطفال 


كلمة المركز 


يجتهد مركز الملك عبد الله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية 
2 العمل 2 مجالات متعددة تحقق تعميق الوعي اللغوي على المستويات المختلفة 
(الاجتماعية والعلمية/ الأهلية والرسمية) ؛ وذلك للسمو باللغة العربيةء وترسيخ 
منافستها للغات الحضارية 2 العالم» وتعميق قيادتها الدينية والتاريخية لشعوب 
شتى ب أنحاء المعمورة. 


MER E مجان القشى مط‎ E A dadas cl Y Tala alg 
بقلول‎ aca lt c oit as ad A a data ENT a SS LS 
استكتاب مجموعة كبيرة من الباحثين ؛ لتأليف عدد متنوع من الإصدارات النوعية‎ 
التي تعالج عنوان اتيقت نصها المركزء ويلفت الانتباه إليهاء ويعلن من‎ Beg al 
خلالها الفرص الممكنة لخدمة اللغة العربية 2 المجالات المختلفة دعا يذلك‎ 
الحاجات التي يلمس المركز تطلع المكتبة اللغوية العربية إليهاء ولافتاً الأنظار إلى‎ 
ف ا ااه‎ Laus aus se aia Bly Aas ge al أف‎ 
ويسعد المركز بأن استقطب 2 المرحلة الأولى من هذا المشروع ما يربو على مئتي‎ 
اغا‎ Lilley وغربيا وإسللاميا‎ Leal مجلا‎ a شار‎ 3» tha Giga ete ols 
ومنفتحا على كل ما من شأنه خدمة اللغة‎ coe allo مسارات البحث الرئيسية‎ 
العربية بجميع الوسائل والأطر.‎ 

ويمقل هذا الكتاب واحدا من الكتب التي صدرت ضمن سلسلة (مباحث 
لغوية) يحتوي عددا من الأبحات لأساتذة مرموقين؛ استجابوا لما oly‏ المركز من 
الحاجة إلى التأليف تحت هذا العنوان» وبادروا إلى ذلك مشكورين. 


خند oud‏ 
إهداء من المركر 
ولا يسمح بنشرها وركيا 
al‏ تداولها تصاريا 
0 — 


وتودٌ الأمانة العامة أن تشيد بجهد السادة المؤلفين: وجهد محرر ALS‏ 
ومدير هذا المشروع العلمي على ما تفضلوا به من التزام علمي لا يستغرب من 
مثلهم» وقد ترك المركز للمحرر مساحة واسعة من الحرية 4 اختيار الباحثين 
ALS a na;‏ اة tilly‏ او be cual Gadd coll ana t7 38 pl ga‏ کن 
تحقيقه من الإفادة العلمية؛ مع الأخذ بالاعتبار أن الآراء الواردة 2 البحوث لا تمثل 
رأي المركز بالضرورة: ولكنها من جملة الآراء العلمية التي يسعد المركز بإتاحتها 
للمجتمع العلمي وللمعنيين بالشأن اللفوي لتداول الرأي . وتعميق النظرء ونلفت 
انتباه القارئ الكريم إلى أن ترتيب أسماء المؤلفين على الغلاف موافق لترتيب 
أبحاثهم ب2 الكتاب» وهي خاضعة للرؤية المنهجية التي تفضل المحرر - مشكورا- 
باقتراح خطتها. 


والشكر والتقدير الوافر لمعالي وزير التعليم المشرف العام على المركز, 
الذي يحث على كل ما من شأنه تثبيت الهوية اللفوية Au pall‏ وتمتينهاء وفق رؤية 
ستشرافية محققة لتوجيهات قيادتنا الحكيمةء ويمتد الشكر لمعالي AGL‏ وللسادة 
أعضاء مجلس الأمناء نظير الدعم والتسديد لأعمال المركز. 


والدعوة موجهة لجميع المختصين والمهتمين بتكثيف الجهود نحو النهوض 
بلغتنا العربيةء وتحقيق وجودها السامي 2 مجالات الحياة. 


هناد Aasiat‏ 
إضداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها وركيا 
al‏ تداولها تصاريا 
0 = = = — تعليماللفةالعربيةفي 
مرحلة رياضسالأطفال 


المقدمة 


أضيح sts aliat‏ الطفل EEE‏ مرعلة Slab cols,‏ واحدا مخ 

eal‏ المعايير التي يمكن أن يقاس بها تقدم أي مجتمع ومدى تطوره» إذ ترتبط هذه 

المرحلة بمرحلة الطفولة المبكرة التي تتشكل فيها الصفات الأولية لشخصية الطفل 
وتتكون اتجاهاته وميوله وقيمه ومفاهيمه التي تتطور مع تطور حياته. 


وتختلف النظم التعليمية 2 نظرتها لمرحلة رياض الأطفال من حيث كون 
الالتحاق بها إلزاميا أواختياراء لكنها gad‏ 2 تقديم jl pco ada‏ متمد دة 
JLab aot‏ ويا b‏ ندورها o‏ د هة aha JLab‏ اة 
جميع جوانب نموهم المختلفة. 

وتهدف رياض الأطفال بوصفها مؤسسات تربوية وتعليمية إلى تنمية جوانب 
شخصية الطفل الجسمية والعقلية واللغوية والاجتماعية والانفعالية بصورة متوازنة 
وتكامليةء من خلال توفير بيئّة تعليمية متكاملةء تمده بالخبرات المتنوعةء وتصقل 
قدراته العقلية» وتنمي مفاهيمهء وتحسن مهاراته 2 إطار تعليمي تعلمي محبب 
EEE TEE ee P SIE‏ 


ويعد الجانب اللغوي من آهم جوانب النمو التي تهتم رياض الأطفال بتنميتهاء 
إذ من خلاله يستطيع الطفل التواصل مع مجتمعه. وممارسة Sail‏ والاتصال 
gal LuLal aay Lis abt Llc o dapat‏ ار ت الأخرى + |3 clings‏ تجا 
الطفل 2 إتقان كثير منها على مدى تمكنه من الأداء اللغويء كما أن له أثرا 4 بقية 
مظاهر gail‏ .2 الجوانب الأخرى. ونظرا لهذه الأهمية فإن الأنشطة التي يمارس 
فيه ا أطفال الروضة Ai‏ تستفرق كل الوقت المخصص لبقائهم فيهاء غبالإضافة 


خند oud‏ 
إهداء من المركر 
ولا يسمح بنشرها وركيا 
al‏ تداولها تصاريا 
ال ييا 


إلى الأنشطة اللغوية المخصصة للنمو اللغوي» يمكن دمج مهارات اللغة 2 كل 
الأنشطة الأخرى بشكل طبيعي وغير مفتعل. 


وعلى الرغم من هذه الأهمية للنمو اللغوي لدى أطفال الروضة إلا أن الأدب 
النظري يتناوله -غالبا- 2 سياق التكامل مع الجوانب الأخرى: ومع أهمية هذا 
التوجه من الناحية التربوية التطبيقية؛ إلا أن كشف القضايا المتعلقة به وما يحتاج 
إليه من أساليب ووسائل وأدوات يحتاج إلى تناوله من الناحية النظرية منفرداً عن 
جوانب النمو الأخرى؛ لإبراز عدد من القضايا المهمة المتعلقة به. 


وبناءً على ذلك؛ جاء هذا الإصدار الذي يسعى إلى إلقاء مزيد من الضوء 
على موضوعات تتعلق باللغة العربية ‏ رياض الأطفال من خلال فصوله الخمسة. 
er‏ عن جدلية المصطلحات وإشكالاتها حول المفهوم الأدق لوصف ممارسة تنمية 
الجانب اللغوي لدى أطفال هذه المرحلة؛ أهو التعليم al‏ التعلم أم الاكتساب؟ فقد 
حمل هذا الإصدار عنوان (تعليم اللغة العربية 2 رياض الأطفال) على اعتبار أن 
(التعليم) مصطلح يدل على نشاط مقصود ومخطط له يهدف إلى تهيئة الأطفال 
لاكتساب المهارات والمعارف الأساسية وتنميتها بأساليب وطرائق متنوعة. 


وقد تضمن هذا الكتاب خمسة فصول؛ عرض فيها الباحثون المشاركون قضايا 
ذات أبعاد مختلفة 2 سياق تعليم اللغة العربية ‏ مرحلة رياض الأطفال» ذفي 
الفصل الأول تناولت الدكتورة سارة العبد الكريم معايير الجودة التي تضمن تقديم 
خبرات متوازنة ومتكاملة لأطفال الروضة؛ ومن أهمها الخبرات اللغوية. وعرضت 
بالتفصيل معابير التميز 2 المؤسسات التربوية والبرامج التعليمية ‏ مرحلة رياض 
الأطفال التي أعدتها الرابطة الوطنية لتعليم الأطفال الصغار National Asso-‏ 
(NAEYC) ciation for the Education of Young Children‏ » والتي روعي 2 
تصميمها تغطيتها لجميع الجوانب التي تمس حياة الطفل 2 رياض Slab!‏ مع 
التركيز على ما بقل gills‏ للدي dagsa‏ والذي أولته هذه المعايير عناية كبيرة 


FEN PUT 
إخداء من المركر‎ 
بنشرها وركيا‎ EE 
تداولها تصاريا‎ al 
تعليماللفةالعربيةفي‎ — #£# 
مرحلة رياف سالأطفال‎ 


ظهرت 2 تأكيده ‏ كل المعايير المختلفة. وتعد هذه المعايير Lf e‏ رئيساً للقائمين 
على مؤسسات رياض الأطفال 2 كيفية بناء برامج تربوية وتعليمية تفي بمتطلبات 
النمو اللغوي. 

وجاء الفصل الثاني الذي أعدته الأستاذة حصة الفارسس ليؤكد أن تمكين 
الأطفال من اللغة وتنمية مهاراتها يتطلب التركيز على مهاراتها الأساسية بشكل 
كافل atio tag‏ و أن هناك (bly Loca‏ مئ الأسالبي والنظر افق واليساكل اة 
التي تسهم 3 تحقيق ذلك و توفير بيئة ثريّة ومثرية للطفل لغويأء ولذا az‏ تناول 
الفصل تنمية مهارات اللغة الأساسية (الاستماع والتحدث والقراءة والكتابة)ء 
وع سد SIS cog alll g alt el atl La‏ كان di eg gati‏ اران 
A alls‏ والرحلات؛ والأناشيد. وتوفير المصادر اللغوية ASI SM‏ واستخدام 
التقنيةء والتمثيل التربوي والدراماء والرسم والتشكيل. 


Leo الى‎ ala أبرق‎ esa aa GLAM على‎ oam all ن قر اة‎ | tay 
رياض الأطفال لأهميتها الكبيرة 2 النمو اللغوي لديهم؛ فقد جاء الفصل الثالث‎ 
الذي أعده الدكتور محمد النصار ليعرض هذا الموضوع المهم من زاويتين رئيستين,‎ 
توفره من ثروة لغوية وفكرية؛ ومن تقدير‎ Les الأولى: الآهمية اللغوية لهذه القصص‎ 
للغة. وتنمية للخيال وللذوق الجمالي» والثانية: المطالب التربوية التي ينبغي للمعلمة‎ 
مراعاتها لتحقق قراءة القصص على الأطفال أهدافهاء وتوزعت تلك المطالب على‎ 
el pall أربعة محاورء هي: المطالب المتعلقة بالقصص المختارة» ثم مطالب ما قبل‎ 
ومطالب أثناء القراءة. ومطالب ما بعد القراءة.‎ 


gal o d gL ag‏ الى pes oe‏ سحي laci‏ جال مهما فن 

مجالات التعليم اللغوي ‏ رياض الأطفال قلما يلتفت إليه الباحثون وهو: التقويم 
ces AUI‏ الذي يعد أحد العناصر الرئيسة المكونة لمنهاج رياض الأطفال؛ وثبنى على 
نتائجه العلمية الخطط العلاجية والإثرائية. وتحيط بتطبيقه صعوبات متعددة 


iaiia oll 
من المركز‎ slaa 
ولا يسمح بنشرها وركيا‎ 

Le due تداولها‎ al 
î 


تعود إلى الخصائص النمائية للأطفال المتعلقة بمدة فترة الانتباه وكثرة النشاط 
والتشتت الذهني وغيرها من العوامل النفسية والعقلية. وقد عرض الباحث 2 هذا 
الفصل - بتوسع - أغراض التقويم ووظائفه وأسسه 2 هذه المرحلةء ونوع التقويم 
الذي ينبغي التركيز عليه. مع عرض مفصّل لاستراتيجياته وأدواته التي تسهم 2 
تقديم بيانات دقيقة ووافية عن مستوى تعلم الأطفال ونموهم. 


أما الفصل الخامس الذي all atat‏ كر مل ai EN‏ شه فرك 
موضوع مهم 2 مجال التعليم اللغوي. وهو موضوع التوجهات البحثية 4 مجال 
تعليم اللغة العربية 2 رياض الأطفال؛ وبين الفصل من خلال تحليله lose‏ من 
الدراسات العربية التي اهتمت بالجانب اللغوي 2 رياض الأطفال وجود قصور 
عام 2 المجالات البحثية المتعلقة باللغة العربية 2 رياض الأطفال مقارنة بغيرها 
من ail nag hol sll‏ ظهر من تهليل الدراسات أن مناك خمسة عقر مجالاً توجه 
لها الاهتمام البحثي المتعلق بالجانب اللغوي 2 رياض الأطفال؛ إلا أن الدراسات 2 
كل مجال كانت محدودة؛ مع تفاوت بين المجالات 2# الاهتمام. وكشف الفصل عن 
الجوانب والمجالات البحثية التي تفتقر إلى دراسات علمية أو تحتاج إلى مزيد منها. 


وهذا الكتاب بفصوله الخمسة لا يدّعي أنه "E‏ بكل القضايا الرئيسة 4# تعليم 
اللغة العربية 2 رياض الأطفالء ولا استوعب مناقشة جميع جوانب الموضوعات التي 
تضمنهاء لكن لعله أضاء dy dall‏ ولفت الأنظار إلى موضوعات مهمةء وقضايا 
ملحّة 2 شأن التعليم اللغوي 2 رياض الأطفال. واللّه الموفق . 


المحرر 
د. أحمد بن علي الأخشمي 


الأستاذ المساعد بكلية العلوم الاجتماعية 
جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية 


FEN PUT. 
SS A إخداء من‎ 
بنشرها وركيا‎ EE 

al‏ تداولها تصاريا 

000 — تعليماللفةالعربيةفي 

مرحلة رياضسالأطفال 


الفصل الأول 


معاييرالتعليم اللغوي بمدارس رياض الأطفال 
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تمثل خبرات الطفل اللغوية المبكرة شبكة من العلاقات بين المهارات اللغوية 
الأساسية: القراءة والكتابة والحديث والاستماع التي تعمل بشكل مترابط ومتزامن 
لتسمح للطفل بفهم العالم من حوله و التعبير عن ذاته )2000 ,5168161). ويعطي 
هذا أهمية خاصة للسنوات الأولى من حياة E a aut Jabal‏ كات ERA Ge‏ 
يكون 2 أسرع مراحله 2 السنوات الخمسس الأولى من الحياة ) Thompson,‏ 
1). وتسمى عملية النمو اللغوي 2 مرحلة الطفولة المبكرة بالقراءة والكتابة 
المبكرة Early Literacy‏ وتعرّف بأنها المعارف والمهارات التي يكتسبها الفرد ب2 أول 
مراحل التعلم اللغوي وما قبل التعليم المدرسي المنظم ) Shonkoff & Phillips,‏ 
0). 


ويؤدي كل ما 2 diy‏ الطفل المادية ومن حوله من أفراد أسرته ومدرسته 
a als‏ عدا ء nione‏ دور ا a‏ ا ات ات عل امان اش 
المبكر لديه )2001 ‘Thompson,‏ داغستاني» .)۲٠٠۹‏ فمرحلة الطفولة SAL‏ 8 
هي مرحلة تأسيسية 4 حياة ca all‏ توضع فيها أسس النجاح 2 مجالات حياته 
المستقبلية الأكاديمية منها والمهنية والاجتماعية.. مما جعل لهذه المرحلة أهمية 
عظمى 2 الاقتصاد الوطني والبناء الاجتماعي لأي مجتمع )2005 (Landry,‏ . 

وقد أدركت العديد من الدول المتقدمة أهمية الرعاية والخدمات التربوية 
والتعليمية المقدمة للطفل 2 مرحلة الطفولة المبكرة وأثرها على النمو الشامل 
المتكامل 2 المهارات والمفاهيم الأساسية 2 مختلف جوانب النمو اللغوية والاجتماعية 
والإدراكية والحركية.... مما دعا هذه الدول إلى استثمار جزء كبير من ميزانياتها 
لتقديم برامج على أعلى درجات الجودة؛ ليقلل ذلك من الحاجة إلى تقديم البرامج 
العلاجية لمشكلات الطلاب فيما بعد 2 المراحل الدراسية التالية لرياض الأطفال 
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Landry, 2005)‏ ). وكان من آثار تقديم برامج التعليم المبكر للطفل رفع المستوى 
المعيشي للفرد من خلال زيادة فرص نجاحه 2 حياته الدراسية 2-5 مجال العمل 
بمرحلة الرشد اللاحقة؛ فالدراسات تؤكد أن الطفل الذي يحصل على أفضل 
الخدمات التعليمية والتربوية تكون له فرص أكبر وأفضل لإتمام تعليمه الأساسي 
والجامعي كذلك. كما وجد أن مستواهم المعيشي كراشدين كان أفضل ممن لم 
يحصلوا على فرص تعليمية 2 طفولتهم المبكرة أو كانت الخدمات التعليمية 
المقدمة على مستوى متدن من الجودة ( Committee for Economic Devel-‏ 
(opment, 2002‏ . كما وجد -كذلك- أن نسبة الإجرام 2 المجتمعات التي تولي 
العناية لمرحلة الطفولة المبكرة كانت fal‏ ...2 الوقت الذي كانت فيه مساهمة الفرد 
2 مجتمعه أفضل ومستواه الإنتاجي أكثر 2 مجال العمل» مما كان له انعكاس 
إيجابي على اقتصاد الدولة )1997 (D'Amico & Judy,‏ 


وتتضمن الجودة 2 تعليم الطفل توجيه الاهتمام إلى تحسين جميع جوانب 
التعليم لتحقيق التميز لكل من و ما يتعلق بالعملية التعليمية والتعلمية. حتى يمكن 
تحقيق جميع مخرجات التعلم القابلة للقياس مع الجميع خاصة 4 الجوانب اللغوية 
والرياضية والمهارات الحياتية )2007 (NAEYC,‏ . 

وي مجالات النمو التخصصية وجدت الدراسات أن الأطفال الذين يبنى 
لديهم أسامس قوي 2 مهارات القراءة والكتابة 2 مرحلة الطفولة المبكرة تمتعوا 
بدرجة أعلى من النجاح 2 المجالات الأكاديمية خلال المراحل الدراسية اللاحقة 
لرياض الأطفال عن نظرائهم الذين لم يحظوا بالدرجة نفسها من التمكن 2 
التعليم اللفوي 2008 t((Lonigan, Schatschneider & Westberg,‏ مما وجه 
الكثير من الدراسات إلى محاولة تعرّف البرامج الفعالة لإكساب الطفل 2 مرحلة 
رياض الأطفال مهارات اللغة الأساسية؛ القراءة والكتابة والحديث والاستماع, 
وتحديد سمات ومواصفات هذه البرامج. وقد ارتبط بذلك الاهتمام بمفهوم 
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الجودة الشاملة (Total Quality)‏ للبرامج والهيئات التعليمية التي تعد ركيزة أي 
منهج تعليمي وتربوي وهيكلها الرئيس الذي تستند إليه أهداف المنهج ومكوناته 
ومحتواه العلمي. 


المعاييروالجودة الشاملك : 

تضمن الجودة الشاملة تكامل جوانب الخدمات التعليمة من: البرامج» والبيئة 
التعلمية: والمعلمين: والشراكة المجتمعيةء حتى لا يطغى الاهتمام الموجه لأحد هذه 
العناصر على الآخر مما يؤدي إلى تقديم خبرات تعليمية غير متوازنة تحرم الطفل 
من النمو الشامل )2007 (NAEYC,‏ . 


ويعرف كنعان (7١٠٠م)‏ الجودة الشاملة 2 المجال التربوي بأنها: مجموعة 
المعايير والإجراءات التي يمكن من خلالها تعرّف المخرجات التعليميةء بهدف 
التحسين فيها بشكل دائم ومتواصل. فالجودة الشاملة تشير إلى المواصفات المتوقعة 
4 المخرجات والعمليات التعليمية والتعلمية والأنشطة التي تتحقق من خلالها تلك 
المواصفات لتساعد المؤسسات التعليمية على تحقيق نتائج إيجابية. 


ويتطلب تحقيق الجودة الشاملة 2 التربية والتعليم مواصفات رفيعة المستوى 
يساهم فيها - مساهمة إيجابية - كافة أطراف العملية التعلمية. من أعضاء 
الإدارة والإشراف والتدريس» مع وجود نظام داخلي للمراقبة والتقويم. لذا كان 
من الضروري وضع معايير للجودة تعكس هذه المواصفات ( المنظمة العربية للتربية 
والثقافة .)3٠١ 4 sag tally‏ إذ هناك معايير عالمية تنطبق على الطفل والعملية 
التعلمية 2 أي مجتمع OLS‏ بينما تتميز معايير أخرى بالخصوصية فتعكس ثقافة 
المجتمع الذي يعيش فيه الطفل. 

ومعايير الجودة الخاصة بالبرامج والمنشآت التربوية تصف ما يجب أن تكون 
عليه المؤسسات التربوية من حيث المناهج والبيئات وخصائص المعلم والإدارة 
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والتقويم والشراكة مع الأسرة والمجتمع حتى تحقق هذه المؤسسات الجودة التربوية 
.(Ysseldyke, Algozzine & Thurlow, 2000; NAEYC, 2007)‏ 


وقد case‏ معايير الجودة 2 التعليم بأنها: تلك المواصفات والشروط التي 
ينبغي توافرها 4# نظام التعليم والتي تتمثل 2 جودة الإدارة والبرامج التعليمية 
من حيث أهدافهاء وطرق التدريس المتبعةء ونظام التقويم فيها (Y^ Y ule)‏ 
ويشمل ذلك جودة المعلمين والبيئة والتجهيزات المادية. بحيث تؤدي إلى مخرجات 
Can‏ ا bad Le oie‏ لتقي ورف Ai Gielen, Ay‏ 
ay gent‏ ادا Ji cya‏ الها نابوك مجان الفح نرق عق PEE‏ 
يتناسب مع متطلبات المجتمع (فلية والزكي. (Qt‏ 


أهمية المعايير: 

السابير Asa]‏ 515012308 قو lies lae Lens ls LS poy Lagat Jabal‏ سن 
خلال تكوين أساس قوي للنمو 2 مختلف الجوانب بتوازن add‏ للأطفال فرص 
النجاح 2 agile‏ الدراسية )2002 (NAEYC,‏ . 

و2 ظل التوسع الكمي 2 إنشاء رياض الأطفال ازدادت أهمية تطبيق معايير 
8 الشاملة A gales‏ | تيال ليلذ e galt‏ رالمات éste as‏ 
الحكومية وغير الحكومية لمعرفة الشروط اللازم توافرها 4 رياض الأطفال كي 
تحقيق الجودة المنشودة منها (الهيئة القومية لضمان جودة التعليم والاعتمادء 
(Y VY‏ فالمعايير هي حجر الأساس ونقطة الانطلاق الأولى التي يمكن من خلالها 
تحديد الأهداف وتصميم البرامج والأنشطة التعليمية والتعلمية. 


ويمكن إبراز أهم الآثار الإيجابية المترتبة على تطبيق معايير الجودة التعليمية 
2 المؤسسات التربوية 4 الآتي: 


.١‏ تساعد المعايير 2 وضع الأهداف التعليمية للأطفال» فتزيد محتوى 
الاح و a js contia‏ لحاس atus d cilia‏ انها اينات 
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-2 تحديد المحتوى المعرك والمهاري الذي يرينه مناسبا «JLab SU‏ وتوجه 
طاقاتهن إلى ما ثبت Leale‏ بأنه يلبي احتياجات الأطفال ومتطلبات 
العصر ويناسب خصائص | 41 -2 الوقت نفسه )£+ Kendall .Y*‏ 
Marzano‏ ). و برامج رياض الأطفال المطبقة 2 الدول العربية 
والروضات السعودية التابعة للقطاع الحكومي والخاص وجد تباين 
كبير بينها 2 الأهداف اللغوية نتج dic‏ اختلاف 2 المخرجات التعليمية 
(العتيبي والسويلم. (PY Y‏ 


بريه e‏ ذاه قاد Lacs‏ بر امن لياص ربد عقوي ا ally‏ 
cab uy Lyte La jut‏ الظفل qas dans ed lat‏ وطق 
وعلى درجة مناسبة من التحدي المناسب لخصائص النمو. وبذلك تكون 
py abet‏ عتصرا وكيا dade!‏ خيرات ala Ae Lab‏ بد اة 
خطواته 2 التعليم المنظم ( Bodrova, Leong, Paynter & Se- ٠٠٠١‏ 
(:menov‏ وك المجال للغوي هناك مهارات بنائية لا بد من مراعاتها 
ج اء اشم Jalal oai C aid gill‏ مها Adi hn a Bigg eens‏ 
للانتقال إلى مهارات أكثر تعقيداً (الناشف» 7١٠٠م‏ )؛ وقد يؤدي الإخلال 
بهذا التدرج البنائي إلى تعثر الطفل 2 تعلمه اللفوي وعرقلة مسيرته 
التعليمية لارتباط المهارات بمجالات النمو 1997 (D'Amico & Judy,‏ ). 


للمعايير التعليمية دور مهم 2 توجيه المناهج والبرامج وطرق التدريس 
إلى المحتوى الذي يساعد على التنمية الشاملة للطفل 2 مختلف 
الجوانب الإدراكية واللغوية والاجتماعية والحركية من خلال تكامل 
الخبرات» وبذلك يعد الطفل للمدرسة ويمهد له لتحقيق نتائج إيجابية 2 
حياته National Research Council, 2001; Shonkoff & Phillips,‏ 
Georgia Department) ( ;Schmoker & Marzano 1999 ( ;2000‏ 
of Education, 2009‏ ( فالجانب اللغوي 2 التعليم لا يكتمل دون مراعاة 
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اكتمال الجوانب المهارية الأخرى فهي تكمل بعضها بعضا ويرتبط بعضها 
بيعض بشكل كبير )2001 (Thompson,‏ . 


للمعايير التعليمية أثر ملموس 4# تعديل توجهات المعلمين ونظرتهم 
للمحتوى التعليمي المقدّم للمتعلمين. حيث إن المعايير تساعدهم على 
تكوين توقعات إيجابية وواقعية عن الطفل وقدراته. فلسنوات طويلة 
كانت الأحكام من قبل المعلم عن قدرات الطفل قاصرة Kend-.¥++£)‏ 
(all & Marzano‏ - وهي أحكام لم تبن على مستند علمي أو cabal ja‏ 
ونتج عنها تقديم محتوى pas‏ 2 ومهاري عشوائي غير شامل ولا يلبي 
جميع احتياجات الطفل النمائية وغير مناسب لخصائص 10963 فهي 
Lal‏ أقل من قدرات الطفل واستعداده Lely‏ أنها تفوق قدراته بدرجة تحد 
من قدرته على الفهم أو الإنجاز؛ مما نتج dic‏ تأخر الطفل عن مستواه 
النمائي .(,Bodrova, Leong, Paynter & Semenov 2000) | 5 yal!‏ 


. يُسهّل تطبيق المؤسسات التربوية للمعايير التعليمية عملية الإشراف 
والمتابعة للجودة وتقويم وقياس مستوى وفاعلية الممارسات اللغوية في 
المؤسسات التربوية. خاصة أن هذه المعايير يمكن لها أن تمثل أداة 
قياس موحدة للهيئات التعليميةء فالتقويم التربوي عملية ديناميكية 
مستمرة وعنصر مهم لتطوير المؤسسات التربوية (البكرء (Ves‏ وهذا 
التقويم ينبغي أن يكون وفق محكات موحدة وواضحة لا لبس فيها وبدون 
اجتهاد شخصي من المعلم أو المشرفين التربويين المسؤولين عن التقويم 
(Kendall & Marzano 2004)‏ حتى يسهم -2 تحقيق العدل وتجنب 
التباين والتضارب والتناقض. 


s w a 
تمكن المعايير التعليمية الطاقم التربوي 2 رياض الأطفال من معلمات‎ 
وإداريات من بناء الروابط مع أسر الأطفال؛ مما يجعل العملية التعليمة‎ 
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والتعلمية أقرب لحياة الطفل وأكثر صلة بخلفيته الثقافية» وبذلك 
يزداد وعي أولياء الأمور والمجتمع بأهمية مرحلة الطفولة المبكرة وما 
يتوقع من الطفل تحقيقه 2 هذه المرحلة بناء على خلفية علمية وبحثية 
سليمة National Research Council, 2001: Shonkoff & Phillips,)‏ 
;:Schmoker & Marzano 1999 2000‏ ( . ومن ناحية أخرى فإن توطيد 
العلاقة بين الطاقم التربوي 2 رياض الأطفال وأسر الأطفال له أهمية 
بالغة 2 تعرّف الخلفية الثقافية للأسر Ley‏ فيها اللغة الدارجة 2 المنزل 
((NAEYC, 7‏ خاصة إذا ما أخذ 2 الاعتبار أن المجتمعات العربية 
تتميز بتعدد 15 2 كبير ولهجات مختلفة ومتنوعة تختلف عن العربية 
الفصيحة. 


ونظرا لهذم الأهمية الاين GAB pSV sali (egli adl yd‏ الؤنسات 
التعليمية بتلك الأهمية؛ فقد سعت المؤسسات التعليمية والتربوية لإخضاع برامجها 
للتقويم والتطوير .2 T»‏ معايير الجودة الشاملة. 


مواصفات المعايير: 
حتى يحقق تطبيق المعايير التعليمية الفعالية المنشودة لابد أن تتصف هذه 
المعايير بمواصفات محددة تضمن فيها الجودة. ومن eal‏ تلك المواصفات ما يأتي: 
.١‏ أن تكون المخرجات والمحتوى المعر اللفوي مخصصة Weal)‏ المستهدفة 
ومناسبة لخصائص نموهم ومبنية على احتياجاتهم اللغوية الحالية 
والمستقبلية -(Bodrova, Leong, Paynter & Semenov.aY:++)‏ 
Fas‏ كد of‏ معابين للم لكر لايمكن أن Lagi asa‏ فار 
الأطفال الأكبر سنا 2 المراحل التعليمة اللاحقة لرياض الأطفال» بل 
يجب أن تبنى على ما أثبتته الدراسات الحديثة عن حاجات الطفل 
وطبيعة عمليات التعلم لديه ومخرجات التعلم المتوقعة له 4# مرحلة 
رياض الأطفال .(NAEYC,2007)‏ 
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لا بد أن تكون المعايير واضحة ومحددة وتتسم بالمرونة والقابلية للتعديل 
لصالح تعلم الطفل )2000 Bodrova, Leong, Paynter & Se-.‏ 
«(menov‏ ومن ذلك تضمين ثقافات الأطفال المختلفة ولغاتهم وظروف 
مجتمعاتهم الفردية -(NAEYC,2007)‏ 


يتم التوصل إلى هذه المعايير العلمية وتقويمها بعد دراسات مستفيضة 
متعمقة وطويلة iio‏ وة علبي على ادن باحشين متخصصين 
Leong, Paynter & Semenov. Y---)‏ ,82001073 ). وتؤخن بعين 
الاعتبار الجهات المختلفة ذات العلاقة 2 عملية تعلم الأطفال بالمجتمع» 
وهم: أسر LAL‏ والطاقم التربوي 2 رياض الأطفال؛ والمتخصصون 
2 مجالات الطفولة المختلفة. ولا بد لهذه المعايير أن تخضع للتقويم 
المستمر حتى تبقى معاصرة لتغيرات المجتمع ومستجدات الميدان العلمية 
.(NAEYC,2007)‏ 


أن يتم تطبيق المعايير العلمية وتقويمها بطرق تدعم جميع جوانب نمو 
الطفل وتعلمه. ومن ذلك أن تتضمن طرق تدريمس وممارسات صفية 
تربط بين قدرات الأطفال واهتماماتهم وتسهم 2 تعزيز نمو الطفل 
وتطوره 2 مختلف الجوانب. ويتطلب ذلك أن تكون أدوات التقويم محددة 
وتتسم بالمصداقية العلمية ومقننة لتقيس ما يراد قياسه بصدق وثبات. 
كما يجب أن توظف البيانات الناتجة من التقييم لخدمة الطفل من خلال 
عملية التقويم وتطوير طرق التدريس والبرامج التعليمية لتنمية مهارات 
الطفل وتلبية احتياجاته الفردية (NAEYC,2007)‏ 


أن تدعم المعايير التعليمية برامج الطفولة المبكرة والمختصين 2 الطفولة 
والتعليم المبكر وأسر الأطفال -(NAEYC,2007)‏ 


أن يكون المحتوى العلمي pally‏ 2 اللغوي ذا معنى Jalal‏ فالمحتوى pall‏ .2 


Y. 


oe aia 


إخداء من المركر 
ولايسمح بنشوها ورقيا 
او تداوليا تجاريا 
- د مده تعليماللفةالعربيةفي 


مرحلة رياض الأطفال 


ed 
. (Pressley, 2006 ) مع خبراته السابقة كان للتعلم أثر أعمق وأطول‎ 


معايير الجودة 2 رياض الأطفال: 

تعد الرابطة الوطنية لتعليم الأطفال الصغار National Association for‏ 
(NAEYC) the Education of Young Children‏ التي تأسست ذ أمريكا عام 
م37 من أكبر الرابطات 2 العالم التي تعمل لصالح الأطفال من الولادة حتى 
سن الثامنة. وقد قامت هذه الرابطة -2 عام ۱۹۹۸م بإنتاج أول معايير للتميّز 2 
المؤسسات التربوية والبرامج التعليمية 2 مرحلة الطفولة المبكرة تتعلق بالجودة 
2 طرق التدريس. والبيئة التعليمية. ومواصفات المعلمء والقيادات من الطاقم 
الإداري بالمؤسسات التربوية. وقد قامت الرابطة بتطوير هذه المعايير وتحديثها 
عام 6١٠٠م‏ رزو تصعيمها تغطيتها لجميع الجوانب التي تمس حياة الطفل 
2 رياض الأطفال؛ وقسّمت إلى أربعة محاور رئيسية تتضمن عشرة مجالات: يبينها 
الجدول الآتي: 


a a 


المعايير المتعلقة بالطفل معايير خاصة بالتقويم. 
eve is fond lS‏ بال 
اكمار dale!‏ الات معايير المعلمات. 


المعايير المتعلقة بالنواحي الإدارية ۷.معايير خاصة بالبيئّة التعلمية. 
والقيادات A‏ معايير خاصة بالقيادات. 
.٩‏ معايير خاصة بالعلاقات مع أسر الأطفال. 


alan‏ المتعلقة بالشراكات 
25 = ١١ء‏ معايير خااصة alb‏ اك اة 


۲١ 


iaiia oll 
من المركز‎ slaa 
ولا يسمح بنشرها وركيا‎ 

Le due تداولها‎ al 
SS — ie 


وفيما يلي تعريف بمعايير JS‏ مجال من المجالات العشرة : 


.) 


المعايير الخاصة ببتاء المناهج: وتتناول المعايير التي يجب أن تتحقق 2 
الأطفال لتتواءم مع الأهداف التي وضعت JLab SU‏ والتي تعزز نموهم, 
وتعلمهم الاجتماعي والبدني-الحركي والنفسي واللغوي والعقلي. 
المعاييرالخاصة بطرق التعليم: وتتناول المعايير الخاصة باستراتيجيات 
التعليم التي تعزز نمو وتعلم الأطفال 2 ظل أهداف المؤسسات التربوية 
ورياض الأطفال Ley‏ يتناسب مع خصائص النموويتوافق مع ثقافة 
المحاييرالخاصة بالتقويم: وتشمل المعايير المتعلقة بعمليات التقويم 
معلومات عن تطور نمو «JL ale E‏ ولتوظف 2 تطوير البرنامج ليصبح 
مثوائما مع este baal‏ الأطفال al jul‏ وكجماعة 


المعايير الخاصة بالصحة : ويُعنى هذا الجانب بصحة الأطفال وسلامتهم 
وأمنهم وتغذيتهم وذلك لحماية الأطفال والطاقم الإداري والتعليمي من 
الإصابات والأمراض. 

المعاييرالخاصة بالعلاقات: وتتناول المعايير المتعلقة بتكوين العلاقات 
الإيجابية بين الطاقم الإداري والتعليمي وبين الأطفال» وكذلك بين 
الأطفال أنفسهم؛ بهدف تعزيز الذات لديهم. وتقوية انتمائهم للمنشأة 
التربوية. 

المعايير المتعلقة بال معلمات :ويتعلق هذا الجانب بمؤهلات المعلمات» ويدعم 
alae‏ ويعزز المعايير المهنية لديهن. 


YY 


هنه االطبعة 
إضداء من المركز 
ولايسمح بنشرها ورقيا 
او ad al‏ تساريا 
NAM‏ ا تعليماللغفةالعربيةفي 
مرحلة رياف سالأطفال 


.V‏ المعاييرالخاصة بالبيئة التعلمية: ويُعنى هذا الجانب بمعايير الأمن 
والسلامة ع البيئة التعلمية الداخلية والخارجيةء من حيث الأدوات 
والمعدات والأجهزة والتجهيزات. 


. المعاييرالخاصة بالقيادات: ويختص هذا الجانب بالمعايير التي تنظم سير 
العمل بالبرنامج من النواحي الإجرائية والمالية من حيث تطبيق اللوائح 
والأنظمة لتدعم عمل الطاقم الإداري والتعليمي. 


4. المعاييرالخاصة بالعلاقات مع أسر الأطفال: ويتناول هذا الجانب العلاقات 
التعاونية بين الطاقم الإداري والتعليمي برياض الأطفال وأسر الأطفال؛ 
من أجل تعزيز نمو الطفل وتطوير مهاراته ب4 جميع الجوانب. 


.٠‏ المعايير الخاصة بالشراكة المجتمعية : ويعنى هذا الجانب بالمعايير التي 
تنظم العلاقات مع المصادر التي تدعم العملية التعلمية ونمو الأطفال من 


منظمات وهيئات ومختصين معنيين بالمجال. 


معابير جودة التعليم والتعلم اللغوي 2 رياض الأطفال: 

توصف المرحلة الأولى من حياة الطفل 2 اكتسابه للمهارات اللغوية بمرحلة 
التعلم المنبشق أو الناشيّ للقراءة والكتابة Emergent Literacy‏ . ويفترض هذا 
Gly. sill‏ غملية التملم اللفوى هي عملية ديتاميكية بيدا الطفل فيه باكشساب 
بعضن المعلومات عن القراءة والكتابة واللغة بصفة عامة 4 سن مبكرة من عمره 
وبشكل طبيعي قبل دخوله المدرسة من خلال الخبرات التي يمر بها -2 حياته 
اليومية 2 بيئته المنزلية ومع أفراد المجتمع من حوله. ويؤكد منحى التعلم اللغوي 
الاش أن al Lgl!‏ اللقوية pally go‏ بشكل مكوامن yng‏ بط حيث يكون نكل 
مهارة منها دور مهم 2 تنمية المهارات الأخرى. Roskos, Christie & Richgels,‏ 
.GSulzby & Teale, 1991; Morrow, 2002 (2003‏ 


YY 


خند oud‏ 
إهداء من المركر 
ولا يسمح بنشرها وركيا 
al‏ تداولها تصاريا 
ال ييا 


ونظراً لوجوذ هذا التداخل بين المهارات اللغوية فإنه لايمكن فصل الجائب 
اللفوي من برامج الطفولة عن جوانب النمو الأخرى كالنمو الاجتماعي والعقلي 
والحركي pally‏ 2 . فالنمو اللغوي والتنمية اللغوية للطفل 2 رياض الأطفال عملية 
ديناميكية تحدث 2 جميع فترات البرنامج 2-5 كل موقف يتفاعل فيه الطفل مع من 
حوله من معلمات وأقران وأدوات وأثناء اندماجه 2 الأنشطة التعلمية والتربوية 2 
البيئكة التعلميةء وهذا ما يعرف بالمنهج المتداخل Integrated Curriculum‏ فاللغة 
مدمجة 2 جميع جوانب العملية التعليمية بشكل مباشر وغير مباشر,11051205 
(Christie & Richgels, 2003‏ (. 


وتؤكد الدراسات أهمية توافر A595‏ عناصر أساسية 2 أي منهج تعليم لغوي 
2 برامج الطفولة المبكرةء وهي: فهم اللغة المنطوقةء وإدراك الصوتيات: ومعرفة 
à st‏ المكتوبة 2002 Neuman 2002 (Layzer‏ ;( . فالطفل 2 هذه المرحلة الأولية 
من التعلم اللغوي بحاجة إلى تعرّف الحروف الهجائية وأصواتهاء وتركيب الكلمات 
وتحليلها إلى أصواتها الأولية ومعانيهاء بالإضافة إلى تركيب food!‏ « ووظائف اللغة 
واستخداماتهاء ومبادئ الكتاية. 


وكل ما سبق من مهارات ومفاهيم لغوية أدرجتها رابطة (NAEYC)‏ 2007( 
4 وثيقة معايير الجودة 2 رياض الأطفال التي صممتهاء ولتحقيق الجودة من 
خلال الشمولية والتكامل 2 الخبرات والإعداد ola‏ الجوانب اللغوية قد أكدتها كل 
المعايير العشرة Aa Lill‏ وفيما يأتي عرض للجوانب الخاصة بالمجال اللغوي 2 
تلك i plal!‏ مع مراعاة تقديم المعايير الفرعية التي أفردت للجانب اللغوي بشكل 
خاض ومفعدة. 


أولاً: المعايير الخاصة ببناء مناهج رياض الأطفال: 
ارو عزنا على oe Deiode als‏ 
تناولها لهذا الجانب من خلال الآتي: 


۲٤ 


هذه الطبعة 
sla‏ من المركز 
Ys‏ يسمح بنشرها LÀ yg‏ 
al‏ تداولها تصاريا 
ij‏ £&# سه كح تعليماللفةالعربيةفي 
مرحلة رياف الأطفال 


Y‏ - السمات العامة للمتاهج: 

.١‏ يجب أن تعكس المناهج ثقافة أسر الأطفال ومنها اللغة التي تتحدث بها 
الأسرة من خلال المحتوى P yall‏ للمناهج والأدوات والوسائل التعليمية 
المستخدمة. 

Ai! تقوم المعلمات بإعداد الأنشطة اللغوية المختلفة 2 مختلف مناطق‎ -Y 
التعليمية وفترات البرنامج لتحقيق الأهداف اللغوية.‎ 

cal acs ix‏ ت نتن JE‏ كرضي رات as‏ قد 
تصل aby‏ وتقدّم للطفل خبرات لغوية بنائية تراكمية. 

2 اللغوي وتعلم القراءة والكتابة‎ gait! المعاييرالخاصة بجانب‎ -Y 
: مناهج رياض الأطفال‎ 

SU e gil yay) .!‏ طقال Luo ya‏ لاكساب مهارات لفوية شراق مع Aaa‏ 
البرنامج مع ME‏ 32 2 الاعتبار وجهات نظر أسر الأطفال والمجتمع. 

-Y‏ يوفر المنهج للأطفال فرص التواصل اللفظي والكتابي بلغة يفهمونها تكون 
مستخدمة 2 أَسَرهم. 

-Y‏ يوفر المنهج للأطفال فرصا متنوعة لتنمية التواصل اللفظي وغير اللفظي 
من خلال الإجابة عن تساؤلات: وإيضاح احتياجاتهم للآخرين» والتحدث 
عن خبراتهم» بالإضافة إلى وصف الأحداث والأشياء. 


4. يوفر المنهج للأطفال غير الناطقين أو caos Ed‏ لغويا وساكل بديلة 
للتواصل. 


Yo 


خند oud‏ 
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us‏ القع لاان فرصا رف العنابة ف مخطف أنماطها ووساكلها: 
فيتضمن أنشطة يمارس الطفل من خلالها التعلم النشط 2 تعامله مع 
اللغة المكتوبة ومحاولته فهم محتواهاء كبا Lage oy‏ نوين نل seh‏ 
لتعرّف أنماط الكتابة المختلفة من خلال ممارستها .2 مناطق مختلفة 
A ull 2‏ الصفية. ويمكن تحقيق ذلك من خلال مساعدة الأطفال 3 
كتابة عناوين لأدواتهم الخاصة؛ وكتابة أسمائهم عليهاء وكتابة عناوين 
للأجهزة es LS‏ 2 البيئة الصفية: إضافة إلى إتراء البيئة الصفية 


باللوحات الإرشادية. 


يوضر المنهج للأطفال عدداً من yo pall‏ للتفاعل مع الكتب بطرق عديدة 

منها: 

- أنتقراً المعلمة للأطفال الكتب المناسبة بطريقة شيقة وجاذبة 2 
مجاميع صغيرة وكبيرة وفردية مرة واحدة يوميا على الأقل. 

- أن تراعي المعلمة عند قراءة الكتب والقصص للأطفال أن تكرر 
قراءة بعض الكتب بشكل دوري» بالإضافة إلى توفير فرص عديدة 
تاحاقل غا دة رد القصيصي Seg Sh‏ له ر Agi‏ 

- أن تحتوي البيئة الصفية على منطقة تحوى كتباً وقصصاً يستطيع 
الطفل التعامل [gen‏ بشكل يومي: والاستمتاع بقراءتها. 

- توفير أنواع مختلفة ومنوعة من الكتب للأطفال: كتب الأدب 
القصصي وغير القصصي. والكتب العلمية؛ والموسوعات» والكتب 
المصورة, والكتب الشعرية»... وغيرها. 

- تنظ المعلمة حوارات مع الأطفال حول محتوى الكتب والقصص. 

- تربط المعلمة بين الكتب وجوانب أخرى من المنهج. 

- يتعرف الأطفال على مفاهيم خاصة بالكتاب مثل النص والصور 
والغلافين الأمامي والخلفي والعنوان. 


Y^ 
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يوضر المنهج للأطفال فرصا عديدة ومتنوعة للكتابة من خلال: 


B‏ توفير مواد وأدوات الكتابة للأطفال لإتاحة فرص يومية لممارسة 


أنواع مختلفة من الكتابات. مثل: الشخبطة:؛ والكتابات المشابهة 
للأحرف الصحيحة:, والكتابة المبتدئة. 

تقديم المعلمة أنشطة كتابية للأطفال 2 مختلف مناطق البيئة 
الصفية وأركانها. 


إناحة المعلمة للأطقال فرصا عديدة لإملاء أفكازفم لها؛ لتقوم 
بكتابتها عنهم. 

مساعدة المعلمة للأطفال 2 كتابة الكلمات والرسائل التي يريدون 
كتابتها. 

دعم المعلمة للأطفال 2 ممارسة الكتابة المستقلة. ومن ذلك: 
استعانتهم ببطاقات ولوحات الأحرف الهجائيةء والكلمات المطبوعة 
المعروضة على الحوائط والمكتوبة 2 بطاقات 2 أرجاء البيئة الصفية. 
نمذجة المعلمة للكتابة الوظيفية للآطفال مع مناقشة استخدامات 
الكتابة لأغراض مختلفة 2 الحياة اليومية. 


يوفر المنهج للأطفال فرصا متنوعة لتنمية مهارات الإدراك السمعي 
Phonological Awareness ol guo W‏ بطرق عديدة منها: 


توفير فرص متعددة JLab SU‏ للتلاعب بالأصوات من خلال الأناشيد 
والأسجاع: واستبدال الأصوات بالكلمات لإنتاج كلمات جديدة. 
تنمية قدرة الأطفال على تعرّف أصوات الأحرف الهجائية. 

تنمية قدرة الأطفال على قراءة الكلمات» وتقديم الكلمات ذات 
الأصوات المتشابهة 2 بدايتها ونهايتها. 

دعم الأطفال 2 محاولاتهم المبتدئة 2 كتابة الأحرف والكلمات 
حسب إدراكهم لأصواتها. 
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التي تتكرر عليهم» والكتب ذات النص البسيط. 
.١‏ يشجع المنهج الأطفال على تعرّف الأصوات المكونة للكلمات بطرق متنوعة, 
منها: الأنشطة الكتابية والألعاب. 


-Y‏ الجانب اللغوي من المعايير الخاصة بتنمية المفاهيم الرياضية -2 مناهج رياض الأطفال: 
يوفر المنهج ESI‏ متعددة ومتنوعة لتعرّف مسميات الأرقام وفهم 
المفاهيم الهندسية المختلفة؛ من خلال تسمية الأشكال الثنائية والثلاثية الأبعادء 
بالإضافة إلى تسمية الأنماط المتكررة. 


£- الجانب اللغوي من المعايير الخاصة بتنمية المفاهيم العلمية 2 مناهج رياض الأطفال: 
يوفر المنهج للأطفال فرصا متعددة ومتنوعة لتعلم المصطلحات العلمية المتعلقة 
بالمادة العلمية التي go‏ 


0- الجانب اللغوي من المعاييرا لخاصة بتوظيف التكنولوجيا 2 مناهج رياض الأطفال: 
cya lal dod‏ انتم all Aig ISIN 35 gal al‏ يكو Len Lata Jalal Lea‏ 
dita‏ وهات Lace‏ له اک وكريوية oily‏ اتکی الثمف 

- الجانب اللغوي من المعايير الخاصة بتنمية التعبيروالتقدير الفني 2 مناهج رياض الأطفال: 
يوفر المنهج الأظفال فرضا متعددة ومتنوعة لاكتساب مصطلحات جديدة ذات 
علاقة بالفنون المختلفة. 

- الجانب اللغوي من ال معاييرا لخاصة بتنمية مفاهيم الأمن والصحة ب2 مناهج رياض الأطفال: 


يوفر المنهج للأطفال فرصا للتعبير عن مخاوفهم من زيارة الطبيب» وطرح الآسئلة 
حول الأمور الصحية والمستشفيات والأطباء. 
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الجانب اللغفوي من المعايير الخاصة بالتنمية العقلية للجوانب المتعلقة 
بالذواسات galla 2-3 ie Las MI‏ رياض e gi pays s JL ate‏ للأطفال رها 
متعددة ومتنوعة لفهم ثقافة المجتمع الذي يعيشون ud‏ ومنها: التعدد LE‏ 2 
واللفوي للمجتمع دون تحيز. ويمكن تحقيق ذلك من خلال اندماج الأطفال .2 
حوارات عن العدل والصداقات. 


ثانيا: المعاييرالخاصة بطرق التعليم والتعلم: 
تناولت هذه المعايير الجانب اللغوي 2 رياض الأطفال من خلال المعايير الآتية 
ومؤشراتها: 
.١‏ صنع مناخ اجتماعي يتميز بالتقبل والاحتواء للجميع: تعمل المعلمات على 
الحد من التحيّز ضد الأجناس والأعراقء ومنها: التحيزات ضد لغة 
الطفل السائدة 2 مجتمعه. 


: إدارة الوقت والجدول التعليمي والنظام اليومي لتحقيق الأهداف التعلمية‎ Y 
تراعي المعلمات دورهن __بوصفهن قدوة للأطفال_ _ # استخدام‎ 
اللغة أمام الأطفال؛ مما يعزز وييسر تفاعل الأطفال لغويا. وتعد جميع‎ 
فترات البرنامج فرصا مناسبة للتفاعل اللفظي بين المعلمة والأطفال‎ 
من خلال إجراء الحوارات والمناقشات؛ كما يحدث 4# أوقات الوجبات‎ 
والأركان والملعب» كما تشجع المعلمات الأطفال على الاندماج 2 الأنشطة‎ 
الجماعية التي يستطيعون فيها توظيف لغة الحوار وتنميتها.‎ 

.٣‏ استجاية المعلمات لاحتياجات الأطفال واهتماماتهم: تشارك المعلمات 
الأطفال الحوارات من أجل تعرّف اهتماماتهم وميولهم وأفكارهم. 


؛. التهيئة لتعلم ذي معنى: تساعد المعلمات الأطفال على فهم اللغة السائدة 
التي يتم التحدث بها 2 رياض الأطفالء ويتضمن ذلك توظيف الصور 
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gett a oat ار اة‎ a Sig ced ja كبو‎ els] ata 
أفضل الطرق لتحقيق ذلك بشكل طبيعي» مع احترام اللغات واللهجات‎ 
المختلفة التي يتحدث بها الأطفال 2 منازلهم.‎ 

0. التعليم من أجل بناء الطفل معارفه واكتسابه المهارات: توظف المعلمات 
المحتوى yall‏ 2 المقدم للأطفال 2 طرح الأسئلة التي تنمي مهارات 
التفكير العلياء كما يساعدن الأطفال على التعبير عن أفكارهم. 


ثالثا: المعايير الخاصة بالتقويم : 
إن جميع معايير الجودة الخاصة بعملية التقويم يفترض أن Gul‏ على الجائب 
و 


1 وفع حرو وترون كو la Scil‏ اساسا C estis‏ 
التربوية ورياض JLab‏ توظف نتائج التقويم 2 تطوير برامجها. ولا بد 
أن تكون هذه الخطة مكتوبة وتتضمن أهداف التقويم» وإجراءاتهء والخطة 
الزمنية للتقويمء وكيفية توظيف نتائجه: بالإضافة إلى تحديد إجراءات 
المحافظة على سرية البيانات الناتجة من التقويم؛ وكذلك تحديد طرق 
التواصل بين رياض الأطفال وأسر الأطفال؛ من أجل تعريفهم بنتائج 
التقويم وخطط التطوير التربوية والتعليمية للطفل المبنية عليها. ومن 
المعلومات التي يمكن الحصول عليها من خلال التقويم: تعرّف اهتمامات 
الأطفال واحتياجاتهم» ومتابعة نموهم اللغوي وغير اللغوي؛ مما يمهد 
لتطوير المناهج من خلال تلمس نواحي الضعف فيها . ثم وضع خطة 
التطوير التي تشمل تعديل طرق التدريس لتتلاءم مع احتياجات الطفل 
وطرق تعلمه الفردية. 


Y‏ توظيفالمعلمات استراتيجيات تقويم متنوعة: تستخدم المؤسسات 
التربوية ورياض الأطفال طرقا وأدوات متنوعة لتقويم الطفل والبرامج, 
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منها الرسمية وغير الرسمية» وينبغي أن تكون هذه الأدوات مناسبة 
لخصائص نمو الطفل ولغته وثقافة المجتمع» ويراعى فيها أن تقيس 
جميع جوانب النمو اللغوي وغير اللغوي للطفل بشكل شامل. ومن هذه 
الأدوات: A tas SUI‏ وقوائم الأداء. وملفات الأداء. والاختبارات المقننة 
وغير المقننة. 


تحديد احتياجات الأطفال وميولهم ودرجة التمووالتطور 2 مهاراتهم : 
لتفسير نتائج التقويم تربط المعلمات أدوات التقويم بأهداف igual all‏ 
كبا 3555 alga‏ الي راك اة i-a uk‏ ومني eos‏ 
اللفوية؛ التي ستجرى على الطفل» على ألا يزيد بدء التطبيق عن ثلاثة 
أشهر من تاريخ بداية السنة الدراسية. ويشترط أن تكون درجة الصدق 
والثبات لأدوات القياس المقننة مرتفعة. 


مواءمة المناهج وتفريد التعليم وتغذية المناهج وتطويرها: يجتمع الطاقم 
التعليمي أسبوعيا لمراجعة نتائج التقويم للطفل والبرنامج وتفسير 
نتائجها؛ من أجل مواءمة البرنامج لاحتياجات الطفل اللغوية وغير 
اللغوية. 


التواصل مع الأسر وتشجيعهم على المشاركة 2 عملية التقويم: SS‏ الأسرٌ 
على إشراك المعلمات بنتائج ملاحظتهم المنزلية للأطفال. وبالمثل فإن 
على المعلمات تزويد الأسر بمعلومات كتابية أو شفهية عن وسائل التقويم 
وأدواتها وأهدافها وكيفية تدريب المعلمات على إجرائها وكيفية حساب 
درجات الطفل فيهاء بالإضافة إلى تعريف الأسر بتطور طفلهم: 25435 
وتعلمه 2 الجوانب المختلفة ومنها اللغويةء وذلك بشكل منظم بمعدل أربع 
مرات L‏ السنة الدراسية الواحدة» مع تقديم تقارير مكتوبة عن تطور 
الطفل بمعدل مرتين 2 alll‏ ولا بد أن تكون هذه التقارير حساسة 
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للثقافة الأسرية وقيمها ولغتهاء مع التزام المعلمات بسرية البيانات التي 
تنتج عن التقويم. 
رابعا: المعايير الخاصة بالصحة : 
خلال الأشهر الستة الأولى من السنة الدراسية تقوم المؤسسة التربوية (رياض 
الأطفال) بإجراء الفحوصات الصحية الأولية للكشف عن المشكلات الصحية: 
ومنها اللغوية وبخاصة مشكلات الحديث» لدى الطفل؛ وذلك من أجل تحديد 
الخدمات الصحية اللازمة للعلاج المبكر. 
خامسا: المعاييرالخاصة بالعلاقات: 
.١‏ بناء علاقات إيجابية بين المعلمات وأسر الأطفال: على المعلمات جمع 
البيانات عن الطفل للتعرف على جوانب مهمة من حياته؛ ومنها اللغة 
التي تتحدث بها الأسرة؛ وثقافتها. 
-Y‏ تهيئ المعلمة مناخاً تربوياً يناسب الطفل: تقوم المعلمة بتشجيع الأطفال 
على استماع بعضهم لبعض. بالإضافة إلى استخدام المعلمة السرد 
لوصف المواقف التي تعزز السلوكيات الإيجابية للطفل. 
". تعزيز الضبط الذاتي للطفل: تشجع المعلمة الأطفال على التعبير عن 
احتياجاتهم باستخدام جميع وسائل التعبير اللغوي. 
سادسا : المحاييرالمتعلقة بالمعلمات: 
لن تتحقق التنمية الشاملة والناجحة لمهارات الطفل اللغوية ما ثم تكن المعلمة 
مؤهلة تأهيلاً مهنياً قوياًء وتكون ذات خبرة 4 تعليم الطفل والمناهج اللغوية وكيفية 
تفعيلها وتوظيف الأنشطة اللغوية فيها. ولذا جاءت هذه المعايير لتضمن الحد 
الأدنى من الجودة» إذ تؤكد أنه ينبغي أن تكون جميع المعلمات قد اجتزن مقررات 
جامعية أو تدريباً مهنياً يؤهلهن للعمل مع الأطفالء وأن يكون لدى جميعهن درجة 
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علمية وبحد أدنى دبلوم تربوي» مع أهمية أن يكون ما يمثل نسبة ۷۵ من المعلمات 
حاصلات على درجة بكالوريوس 2 التعليم المبكر أو نمو الطفل أو التعليم الابتدائي 
a 3E Sat e aca Jl‏ ا Fe‏ ولاك ta‏ )| ت eal ys‏ هذه المزحلة الت 
تتضمن موضوعات عن نمو الطفل وتعلمه من الولادة إلى نهاية مرحلة رياض 
الأطفالء كما ينبغي أن يكون لدى المعلمات معرفة بالعلاقات مع الأسر والمجتمع» 
وبأساليب الملاحظة والتوثيق والتقويم» وبالتعليم والتعلم وطرق التدريسء بالإضافة 
إلى الاهتمام بالتطوير المهني. وعلى رياض الأطفال أن addi‏ برامج إعدادية 
للمعلمات الجدد للتعرّف على أسس البرنامج وفلسفته وأهدافه وإجراءاته وأنشطته 
با ذلك gill‏ انی ویج aped‏ تد ریپ tay Loc a ada‏ الع ادال 
اهو كما يقي أن ضقن kabani ausa oso d aal‏ 
سابعا: المعاييرالخاصة بالبيئة التعلمية : 

تشير هذه المعايير إلى ما يتعلق بالأجهزة والمواد والمعدات الداخلية والخارجية: 
إذ تؤكد على تجهيز البيئة التعلمية بالأدوات والأجهزة والوسائل التي تدعم نمو 
الطفل 2 جوانب النمو A alized!‏ ومنها اللغوية والقراءة والكتابةء بشكل يحقق 
أهداف المناهج. كما تؤكد أنه يراعى أن تحترم هذه المواد والوسائل ثقافة مجتمع 
الطفل والأسر ولغتهم» وأن تشعره بالتقدير. وعلى البرنامج أن يحرص على توفير 
أماكن مخصصة لعرض إنتاجات الأطفالء ومنها اللغويةء لما يحققه ذلك من أثر 
ثامنا: المعايير الخاصة بالقيادات: 

يمكن الإشارة إلى الجوانب اللغوية المتعلقة بهذه المعايير. من خلال الآتي: 

). المعاييرالتي يجب توافرها 2 القيادات: وضعت عدد من معايير الجودة 

الواجب توافرها 2 قيادات رياض JLab Y‏ لضمان تحقق أهداف 
البرنامج ومنها الأهداف اللغوية وهي كالآتي: 
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- أن تكون مديرة رياض الأطفال حاصلة على درجة البكالوريوس من 
جامعة معتمدة. 

- أن تكون قد أنهت ٩‏ ساعات من المقررات الجامعية 2 مجالات: 
الإدارة التربوية والقيادة» ويمكن أن يكون ذلك من مقررات الإدارة 
Aug yl‏ وإدارة الأعمالء والاتصالات والتكنولوجياء وادارة دور 
الحضانة ورياض الأطفال. 


- أن تكون قد أنهت YE‏ ساعة من المقررات الجامعية ‏ مجال رياض 
الأطفال والطفولة المبكرةء ونمو الأطفالء أو التعليم المبكر 2 التربية 
الخاصة. بالإضافة إلى المعرفة بالعلاقات مع الأسر والمجتمع؛ 
وبالملاحظة والتوثيق والتقويم» وبالتعليم والتعلم وطرق التدريس» 
والاهتمام بالتطوير المهني. ويصحب ذلك متابعة للتحقق من التزام 
المديرة بالمهنية والكفاءة 2 العمل من خلال التقويم المستمر لأدائها 
الوظيقن: 


تقويم القيادات: يتم تقويم المعلمات والطاقم الإداري بصفة سنوية كحد 
أدنى وذلك على أيدي مشرفات مؤهلات أو مديرة رياض الأطفال ذاتهاء 
ويمكن للقيادات الاستفادة من نتائج التقويم 2 تحديد أنواع برامج 
التطوير المهني التي تلبي احتياجاتهم. 

تقويم البرنامج: تشترك القيادات والطاقم الإداري مع المعلمات والأسر 
لقياس مدى تحقق الأهداف التعليمية والتربويةء تليها جهود مشتركة من 
قبل جميع الأطراف 2 تطوير البرنامج لصالح الطفل. 
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تاسعاً: المعايير الخاصة بالعلاقات مع أسر الأطفال: 
ويمكن عرض الجوانب المتعلقة بالجانب اللغوي المتعلقة بهذه المعايير من خلال 
الاتي: 

.١‏ التعرف على أسر الأطفال وفهمها: وتحت هذا المعيار يتوجب على المعلمات 
والطاقم الإداري توظيف استراتيجيات رسمية وغير رسمية 2# التعرف 
على أسر الأطفال وفهم egi‏ ومن آهم عناصرها اللغة الدارجة 
المستخدمة 2 الأسرة. وتوظف المعلمات والطاقم الإداري البيانات التي 
حصلن عليها 2 تطوير البرنامج ومواءمته لاحتياجات الطفل اللغوية 
وغير اللغوية. كما تقوم المعلمات والطاقم الإداري بتعريف الأسر بأهداف 
البرنامج» ومناهج - ومنها المنهج اللغوي - التي تطبقهها iuo JI‏ 
بالإضافة إلى تدريبهن على أنشطة واستراتيجيات تمكن الأسر من تنمية 
مهارات الطفل ومعارفه اللغوية وغير اللغوية. 

Y‏ تبادل المعلومات بين الأسر وبين الطاقم الاداري والمعلمات: يؤكد هذا المعيار 
على أنه ينبغي على الطاقم الإداري والمعلمات إبلاغ الأسر إذا ما ثبت 
E co Shad 2 edicts gf E Gab pate ua to‏ ك 
الأدلة والتوثيقات لذلك والتفسيرات لهاء بالإضافة إلى تقديم الخدمات 
العلاجية المقترحة والمعلومات المتعلقة بها. ويكون هذا التواصل مع الأسر 
بشكل أسبوعي لإطلاعهم على تطور طفلهم 2 الجانب الذي يظهر 


.Y‏ إطلاع الأسرعلى حقوق أطفالهم: يشر هذا المعيار إلى أنه من حق الطفل 
ووالديه ألا تخاطب رياض الأطفال أية Age‏ علا جية أو تناقش أخصائيين 
ctis EE‏ تن الوانديق مسيقا. 
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عاشرا: المحاييرالخاصة بالشراكة المجتمعية: 
تؤكد هذه المعاييرعلى الجوانب اللغوية من خلال الآتي: 
.١‏ التواصل مع المجتمع: إذ ينبغي أن يحتفظ البرنامج بقائمة من 
el aad. od By, ill col gal c ice Let‏ وهم الظفل lius‏ 
Lis Leo Let Lais‏ وتلبي احتياجات الأسرة والطفل. مع مراعاة 
الاختلافات الثقافية واللغوية للأسرة. 


Y‏ اندماج طاقم البرنامج L‏ مجتمعات الأطفال: يشجع طاقم البرنامج من 
الطاقم الإداري والمعلمات على حضور الفعاليات الثقافية والتربوية 
المقامة على المستوى المحلي والإقليمي والدولي كالمؤتمرات والندوات 
والمحاضرات والدورات. كما يشجع البرنامج الطاقم الإداري والتعليمي 
على الالتحاق بالبرامج التدريبية المقدمة من قبل المؤسسات التعليمية 
المحلية كالجامعات والهيئّات التربوية. 


نسبة الأطفال إلى المعلمة حسب حجم المجموعة : 

من الصعب أن تحقق العملية التعليمية أهدافها اللغوية وغير اللغوية إذا لم 
تراع النسب المناسبة من الأطفال لكل معلمة؛ وذلك لضمان تفريد التعليم ومراعاة 
الفروق الفردية لكل «fale‏ وهو معيار أساس لنجاح العملية التعليمية. وقد توصلت 
(NAEYC,2007‏ ( 2 معاييرها للجودة 2 رياض الأطفال إلى النسب المناسبة 
من عدد الأطفال مقابل المعلمة الواحدة والتي وجد أنها تحقق التفاعل والفعالية 
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مرحلة رياض الأطفال 


الجدول (Y)‏ نسب الأطفال للمعلمات Z‏ رياض الأطفال 


sac‏ الأطفال بالصف 


ve | yy dye | tat as] ١5| wv ۸ | 5 
طفل | طفل | طفل | طفل | طفل | طفل | طفل‎ | ate |J أطفال| أطفا‎ 
walls 


الفئة العمرية 


مرن ک٤ Slab Quart juae‏ 
ستوات لكل لكل لكل 
je 4 A‏ 
من Ja Lael uas ٥-٤‏ 
سنوات لكل لكل لكل 
E‏ ا | Wr‏ 
من 8ح أطفال طفل طفل 
سنوات لكل لكل لكل 


ويؤخذ 2 الاعتبار عند توزيع عدد الأطفال على المعلمة أن يراعى تخفيض 
عدد الأطفال عندما يكون 2 المجموعة طفل أو أكثر من ذوي الاحتياجات الخاصة 
وبحاجة إلى مساعدة إضافية للتفاعل بشكل كامل 2 البرنامج = سواء أكان ذلك 
2 القدرات أو 2 الطلاقة اللغوية gh‏ 2 النمو العمري أو المرحلي أو أي عوامل أخرى 
- لتفي بمتطلبات اعتماد NAEYC‏ فالبرامج التي تتجاوز العدد الموصى به من 
الأطفال لكل معلمة والحجم الكلي للمجموعات تجد صعوبة أكبر 2 أن تفي JS‏ 
معيار لغوي وغير لغوي وتحقيق الجودة حسب معايير NAEYC‏ وكلما زادت 


الأعداد زادت صعوية تحقيق كل معيار. 


YN 


خند oud‏ 
إهداء من المركر 
ولا يسمح بنشرها وركيا 
al‏ تداو لیا تجاریا 
a‏ 


الخاتمة : 

عرض هذا الفصل معايير جودة التعليم اللفوي 2 رياض الأطفال من حيث 
مفاهيمها وأهميتهاء ومواصفاتهاء وأثرها 2 تصميم برامج رياض الأطفال وضمان 
الجودة فيها. 


وتعد معايير التميز 2 المؤسسات التربوية والبرامج التعليمية 2 مرحلة رياض 
الأطفال التي أعدتها الرابطة الوطنية لتعليم الأطفال الصغار National Associa-‏ 
(NAEYC) tion for the Education of Young Children‏ 2 عام ie AAA‏ ثم 
طورتها 2 عام 4١٠٠م؛‏ من أهم معايير الجودة 4 هذا المجالء إذ تتناول معايير 
تتعلق بالطفل من حيث المناهج الملائمة له وطرائق التعليم والتعلم والتقويم المناسبة 
2 رياض الأطفال؛ بالإضافة إلى معايير تتعلق بصحة «falas‏ وبالعلاقات. وأخرى 
متعلقة بالمعلمات» وبالنواحي الإدارية والقيادات 2 رياض JL‏ بالإضافة إلى 
معايير تتعلق بالشراكة المجتمعيةء وقد روعي 2 تصميمها تغطيتها لجميع الجوانب 
التي تمس حياة الطفل 2 رياض الأطفال. 

رر ها هة نسو Lens soo aao CG aA‏ اك 
«JL ale SU ces ail‏ كين Lala ab Bol‏ قل غطت coke biel‏ الظفل اللغوية 2 
المناهج» ومواصفات وسمات المعلمة؛ وطرق التعليم التي تتبعهاء وإجراءات التقويم 
التي تطبقهاء بالإضافة إلى أنها ركزت على الجانب cog alll‏ 2 المعايير الأخرى 
المتعلقة بالنواحي الصحية 2 رياض الأطفال والبيئة التعلمّية والقيادات -2 ظل 
التعاون بين رياض الأطفال وأسرهم والهيئات المختلفة 2 المجتمع. ولذا فإن تطبيق 
هذه المعايير بتكامل وتناسق متوازن سيحقق أقصى درجات النمو اللغوي للطفل 2 
بيئة تربوية مناسبة تحت رعاية مهنية متخصصة ومن خلال أنشطة لغوية تعلمية 
وتعليمية تتوافق مع خصائص نمو الطفل وثقافته واحتياجاته النمائية. 


YA 


هذه الطيعة 
sla‏ من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا 
al‏ تداولها تصاريا 
- 1 ا تعليماللفةالعربيةفي 
مرحلة رياضرالأطفال 


المراجع العربية 


.١‏ البكرء محمد (Y+)‏ أسس ومعايير نظام الجودة الشاملة 2 المؤسسات 
التربوية والتعليمية. المجلة التربوية (جامعة الكويت) (Vs) ۱١‏ 75-7 1. 

؟. داغستاني» بلقيس .)۲٠٠۹(‏ التربية الدينية والاجتماعية للأطفال. العبيكان: 
الرياضء المملكة العربية السعودية 

Y‏ العتيبي» منير؛ السويلم» بندر .)3٠١7(‏ تقويم أهداف رياض الأطفال بالمملكة 
العربية السعودية: دراسة تحليلية. قدمت إلى مركز البحوث التربوية بكلية 
التربية ‏ جامعة الملك سعود. 

EY E‏ فى اساي EE eee (VE)‏ ري نفكلا 
ell Js E ala‏ ها usate TE EER‏ 

4. كنعان. أحمد (Ys * V)‏ رؤية لإعداد المعلمين وتأهيلهم 335( متطلبات أنظمة 
الجودة «كخطوة أساسية للإصلاح المدرسي. بحث مقدم إلى مؤتمر الإصلاح 
المدرسي «تحديات وطموحات» المنعقد 2 دبي. 

1. الناشف» هدى (Ys TY)‏ نمية المهارات اللغوية لأطفال ما قبل المدرسة. دار 
الفكر للنشر والتوزيع: لبنان. 

۷. الهيئّة القومية لضمان جودة التعليم والإعتماد (Y: VV)‏ وثيقة معايير ضمان 
الجودة والاعتماد لرياض الأطفال بجمهورية مصر العربية. الإصدار الثالث. 
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A Framework for Early 


2. Literacy Instructions: Aligning Standards to 
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الفصل الثاني 
تنمية المهارات اللغوية لدى أطفال الروضة ؛ 
الأساليب والأنشطة والوسائل 


حصة بنت عبدالعزيز الغارس!) 


(Æ)‏ مديرةإدارة رياض الأطفال بمنطقة الرياض- وزارة التربية والتعليم. 


£Y 


FEN PUT 
إخداء من المركر‎ 
بنشرها وركيا‎ EE 
تداولها تصاريا‎ al 
تعليماللفةالعربيةفي‎ — 00 
مرحلة رياف سالأطفال‎ 


مقدمة : 

تمثل مرحلة الطفولة المبكرة مرحلة مهمة من مراحل تعلم اللغة ‏ عمر 
الإنسانإن لم تكن أهمها على الإطلاق. ويؤكد علماء التربية وعلماء النفس أهمية 
هذه المرحلة للإنسان» بل يرون أن مراحل عمره اللاحقة تعتمد عليهاء وأن ما يتعلمه 
کے la‏ الأولى ييقى go‏ اضعا على حياته طوال co sac‏ وة هذه A JL‏ كرون 
عملية التنشئة i ae Ls ME‏ وإكساب الطفل القيم والاتجاهات ومهارات التفاعل 
الاجتماعي؛ ومهارات الاتصال اللغوي والمهارات المعرفية. 


ويرى «ديفيد فونتانا» أن مرحلة الطفولة تشهد بداية ظهور اللغة لدى الطفل 
وتكتمل A aL‏ لديه تقريبا ‏ نهاية هذه المرحلة؛ ويطراً على الطفل تغيير هائل 2 
تفكيره مع بداية ظهور اللغة وتمكنه من قواعدها (عبدالفتاح»۹٠٠٠۲).‏ وتعد مرحلة 
الطفولة المبكرة من أسرع مراحل نمو الطفل لغوياًء ويزداد المحصول اللغوي للطفل 
2 نهاية هذه المرحلة - وهي سن السادسة- عن ألفي كلمة؛ وهو ما يطلق dic‏ علماء 
اللغة مرحلة اكتمال الدلالة اللغوية. 

وتؤكد نظريات المدارمس التي اهتمت بأبحاث التعلم اللغوي مثل: المدرسة 
السلوكية, والمدرسة المعرفية, والمدرسة العقليةء ونظرية تجهيز المعلومات. .. 
Si‏ القدرة اللغوية لدى الطفل هي ب جوهرها عملية عقلية: وأن الأداء اللغوي هو 
عبارة عن عملية متعددة تنتج من عوامل إثرائيةء خارجية وداخليةء محكومة باتباع 
استراتيجيات خاصه 2 التعليم (بدير»؛ ١٠٠م).‏ 

وقد أشارت نتائج الدراسات والأبحاث العلمية إلى أنه كلما تعددت خبرات 
الطفل الاجتماعية والثقافية ازداد نموه اللغوي» والعكس صحيح» حيث إن أطفال 
البيئات المحرومة ثقافيا يعانون من قصور 2 قدراتهم اللفوية ( الناشف»17١١1م).‏ 

ds s‏ أن جميع النظريات التي تناولت إكساب اللغةء اتفقت على أهمية هذه 
المرحلة العمرية 2 تنمية مهارات الطفل اللفوية:؛ وأنه بالإضافة إلى الاستعداد 


£o 


خند oud‏ 
إهداء من المركر 
ولا يسمح بنشرها وركيا 
al‏ تداولها تصاريا 
ال ييا 


lali gp taal‏ لاكشاب اللفة لابه من alae‏ البيكة Ae Ls VE‏ والتعافية المحيطة 
به» مما يجعلها diy‏ تعليمية غنية بالمواقف والخبرات الطبيعية Age Loin Wy‏ 
وإتاحة الفرصة للطفل للحوار والمناقشة والتعرض للرموز اللغوية ومدلولاتهاء وبما 
يتوافق مع خصائصه النمائيةء الجسمية والحركية والمعرفية واللغوية والاجتماعية 

ENTM 


والمهارات اللغوية الأساسية (الاستماع والتحدث والقراءة والكتابة) هي 
مهارات متداخلة ومؤثرة ‏ بعضهاء وعلى المربين والقائمين على تعليم الطفل أن 
يعوا أن نمووتطور مهارات وقدرات الطفل اللغوية لا يمكن أن يتم بتنمية مهارة 
دون asp Sl‏ وأن إهمال أي من هذه المهارات يؤثر سلبا ‏ المهارات الأخرى 
(e Y: yà)‏ 


وتعد تنميه مهارات الطفل اللغوية من eal‏ أهداف مرحلة رياض Slab‏ 
وقد أثبت كثير من الدراسات التربوية الحديثة أن تعلم اللغة 2 مرحلة مبكرة يؤثر 
E‏ اشوا خلى gai‏ الظدل الأكاديعى ت الل Vds‏ فان تسد مهاج هاه 
المرحلة أساليب وأنشطة ووسائل تعليميه تحقق تنمية هذه المهارات يعد أحد أهم 
معايير كفاية المنهاج كما نصت عليه أغلب وثائق معايير تعلم الطفل. وتختلف 
الطرق والأساليب والوسائل المستخدمة باختلاف فلسفة المنهج المستخدم لتحسين 
العملية التعليمية وجعلها أكثر كفاية وقدرة على إحداث نتائج التعلم المراد تحقيقها. 

ويشير کوهل Kuhel‏ )2 بديرء ٠٠١4‏ م) إلى أن تدريمس اللغة للأطفال .2 
الروضة يتم من خلال المجالات المختلفة للأنشطة ( أنشطة الاستماع — الأنشطة 
الفنية والحركية -النشاط القصصي -الموسيقى- أنشطة العلوم- أنشطه 
العد...). وتقديم هذه الأنشطة المتنوعة لأطفال الروضة لن يتأتى إلا من خلال 
منهاج يراعي قدرا كبيرا من المرونة والحرية؛ ويتيح للطفل فرص التجريب 
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وتؤكد المناهج الحديثة لرياض الأطفال على دور الأساليب والوسائل التعليميةء 
وأهمية تنوعها وتكاملها وتقديمها بطرق متجددة تلبي حاجات الطفل المتغيرة وفق 
مستجدات العصرء وتحقق الأهداف المنشودة والمخطط Lgl‏ وتحقيق تنمية المعارف 
والمعلومات والمهارات وزيادة سرعة الاستيعاب» وإثارة اهتمام الأطفال ومساعدتهم 
على الاستمرار 2 التفكير الذي يسهم 2 النمو المعر2 والمهاري, وتحدي قدراتهم 
وذكائهم؛ إضافة إلى التشويق والمتعة 2 التعلم (الكرمي:١٠١٠م).‏ 


ويرى خبراء المناهج أن تنمية مهارات أطفال الروضة __بما فيها مهاراتهم 
اللفوية - تعتمد على تنمية منظومة متكاملة من الاهتمامات والميول والمهارات 
والعادات والاتجاهات والقيم الإيجابيةء وتتم عملية التنمية هذه بتطبيق مجموعة 
من الأساليب والأنشطة والوسائل التعليمية التي لابد أن تكون مراعية لخصائص 
نموطفل هذه AL pL!‏ وأن تطبق داخل الروضة كعمليات متكاملةء ووفق خطط 
تربوية مدروسة (قنديل:١٠١٠م).‏ مع تأكيد أن استخدام الممارسات التربوية 
الداعمة لاكتساب اللغة لدى الطفل هي مسئولية مشتركة بين الأسرة والمؤسسات 
التربوية والإعلامية والاجتماعيةء بما يحقق تضافر وتكامل الجهود ويعزز نمو 
الطفل اللغوي بالشكل الذي يحفظ لغة الأمة ويؤصل هويتها. 
أولاً: أساليب تنمية المهارات اللغوية لدى أطفال الروضة : 

-١‏ تنمية مهارة الاستماع: 

إن التأكد من سلامة حاسة السمع عند الطفل له أهميته القصوى 2 نمو 
الطفل اللفوي وتطوير معارفه وقدرته على التحدث والتذكرء فالطفل من خلال 
الاستماع يتعلم الكلمات والجمل والمصطلحات ويبدأ 2 التفاعل الإيجابي مع عالمه. 


وتعد مهارة الاستماع الوسيلة الأكثر استخداما لدى الطفل للاتصال بينه وبين 
محيطه 2 البيت والروضةء كما أن مهارة الود sad‏ الي نورا Baus‏ 
اكتساب مهارتي القراءة والكتابة (نيروخ.0٠ (eY:‏ 
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وتتآثر مهارة الاستماع بعوامل النضج العقليء إذ تؤدي الذاكرة السمعية 
مهمة حيوية وحاسمة 2 عملية التعلم وتنمية مهارة الاستماع؛ وذلك يتطلب إعادة 
تكرار المعلومات على مسمع الطفل بالتدريج وبشكل مبرمج» مما يزيد من فعالية 
تخزين الخبرات لديه واسترجاعها بشكل منظم. كما تؤدي طبيعة المادة المقدمة 
fatal‏ عورا Sy‏ جناب AE g eel el‏ عة vat d caa Ln‏ من cé Atl‏ 
وبالتالي تخزين واستدعاء الخبرات وتوظيفها 2 المواقف المختلفة. 


ويمر الطفل أثناء تنمية هذه المهارة بعدد من المراحلء مثل: الانتباه cl Sa‏ 
والإنصات له من أجل فهم واستيعاب ما يستمع إليهء والاستمتاع بما يسمع. مع 
ملاحظة أن شعور الطفل بالحاجة إلى التواصل مع المتكلم: واستماعه للمضامين 
المحببة Aull‏ وتدريبه على تمييز المتشابه والمختلف من الأصوات بطريقة مشوقة.... 
كل ذلك يثير فيه الرغبة 2 الاستماع والتحدث؛ ويحفزه على مواصلة التدرب 
والمشاركة (نيروخ.9١٠٠م).‏ 


وللأساليب والأنشطة التعلمية المتنوعة 2 رياض الأطفال أثر كبير 2 تطوير 
مهارة الطفل 2 الاستماع aliis‏ من الاستماع غير المقصود إلى الاستماع الهادف 
الذي ينمي خبراته ويزيد مهاراته اللغوية: ويمّكن للمعلمة تحقيق ذلك من خلال 
استثمار ألعاب التآزر السمعي الحركيء وألعاب التمييز بين المتشابه والمختلف من 
الأصوات» والاستماع إلى القصص والأناشيد... 

-Y‏ تنمية مهارة التحدث: 

التواصل مع الآخرين هو وظيفة اللغة الأساسية؛ وتعد مهارتا الاستماع 
والتحدث من أهم وسائل التواصل اللغوي بل وأكثرها استخداماء وعادة ما يبدأ 
seil fala‏ 2 عورال AE Aisa‏ من o pee‏ بكلمة أو كتين ag‏ ا annus‏ 
ثم تزداد قدرته على التحدث فيما بين الثانية والسادسة؛ وتبدأ الحصيلة اللغوية 2 


التكون cdot‏ ويزداد عدد مفرداتها وتتحسن قدرته على النطق. 
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وعلى الرغم من هذا التطور اللفظي الطبيعي إلا أن طفل الروضة يبقى بحاجة 
إلى توجيه وتدريب وتصحيح» وكذلك يحتاج إلى نموذج لغوي سليم يقتدي به ليهذب 
من أسلوبه # التعبير عن أفكاره ومشاعره (الناشف7١١٠م).‏ 

وبتطور مهارة الاستماع عند الطفل تزداد قدرته على المحادتةء فيتسع قاموسه 
وأفكارهم» فتتصحح لغته وتتهذب. لا سيما إذا وجد 2 AL‏ غنية بالمثيرات اللغوية, 
وسمع لغة سليمة وواضحة. 


ويمكن لمعلمة الروضة تطوير مهارة التحدث لدى الأطفال عن طريق استثمار 
ألعاب المطابقة بين الصور المتماثلة وتسميتهاء والتحدث عن رسوم تتسلسل 2 
ee a‏ انعسي EENE E‏ 
عناصرها. إضافة إلى تحدثها ages‏ بلغة فصيحة وواضحة ومفهومةء وممارسة 
ذلك بشكل منتظم (الكرمي:١٠١٠م).‏ 

كما ol‏ تفاعل الطفل مع أقرانه يساعده الطلاقة 2 التحدث؛ وهناء ينبغي 
للمعلمة ألا تتدخل # المحادثات التي تتم بين الأقران إلا إذا استدعت الحاجه ذلك, 
حتى لا يشعر الطفل أنه مراقب؛ فيؤثر ذلك على انطلاقه 2 الحديث. 

ويعد التفاعل مع القتصص من آهم الأساليب المستخدمة 2 رياض الأطفال 
لتطوير مهارة التحدثء S‏ تتشارك المعلمة مع الأطفال 2 الحديث عنهاء وتلخيص 
أحداثهاء وتسمية شخوصهاء وقد يقومون بتمثيلها. 

Y‏ - تنمية مهارة القراءة: 

تزيد القراءة من معارف الطفل وتسهم 4# بناء خبراته وعلاقاتهء فهي تقوي 
لغته وتعمل على تطويرهاء ويحتاج الطفل لتنمية الاستعداد للقراءة لديه إلى 
التدريب والصبر وعدم الاستعجال 2 dads‏ لإتقان هذه المهارة» فمن المهم استثمار 
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الأساليب والوسائل والألعاب 4# الروضة لجعل الأطفال يمارسون هذا النشاط 
بمتعة وبشكل مستمر. 

ويذكر بوبي نيت Ol )م۲۰٠۰۹»حاتفلادبع :2)Bobbe Neat‏ من 
الأخطاء الكبيرة 2 تعليمنا القراءة للأطفال أننا نبداً بتعليم القراءة 
كعملية ومهارة منفصلة عن موضوعات تهم الطفلء وبعد أن يتم تعلم 
مهارة القراءة يبدأ 2 القراءة etal‏ ويقترح بأن تكون Bel all‏ من 
أجل التعلم هو الاتجاه السائد من البداية:؛ ولا يصح أن يؤجل أو يفصل 
عن عملية تعلم مهارة القراءة» وهويؤيد بذلك ما ذهبت إليه واترلاند Watrland‏ 
عندما بيّنت أن من أهم عيوب الطرق التقليدية 2 تعليم القراءة أنها تجعل الأطفال 
من الناحية الوظيفية قادرين على del pall‏ ولكنها 2 نفس الوقت تبعدهم وتنفرهم 
من الكتب. 

وهناك عوامل رئيسة تؤثر 2 استعداد الطفل للقراءة لابد Oly‏ تؤخذ .2 
الحسبان: وهي: الاستعداد العقلي» والاستعداد الجسميء والاستعداد الشخصي 
الانفعالي» والاستعداد 2 الخبرات والقدرات (قتنديل»٠٠١۲م).‏ وتتداخل هذه 
العوامل 2 تأثيرها 2 عملية تعلم القراءة لدى الطفل؛ مما يحتم أن تكون أساليب 
التعلم وأنشطته مناسبه لقدرات الأطفال ولدرجة استعدادهم. 


ومن أفضل الطرق والأساليب التي يمكن أن تطبّق 2 رياض الأطفال لتنمية 
مهارة الاستعداد للقراءة لدى الطفل وتنمية فهمه واستيعابه للنصوص المكتوبة: 
الألعاب اللغوية المختلفةء واستخدام أسلوب القراءة المشتركة؛ وتصميم بيئة صفية 
جيدة غنية بالأنشطة والألعاب. وإثراؤها بالوسائل والأدوات التي تجذب الطفل 
للتفاعل معهاء وإحاطته باستمرار بلافتات وبطاقات توضيحيه مكتوبة 4 كل OS»‏ 
وي كل نشاط يمارسه» كالبطاقات التي تتضمن أسماء الأطفال وأسماء الأركان 
2 الفصلء واللافتات التي تحوي أهم التعليمات والتوجيهات المختصرة والمدعمة 
بالصور التوضيحية:؛ وبتكرار قراءة الطفل ما هو مكتوب حوله إما بنفسه أو 
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بمساعدة المعلمة أو الأقران؛ يبدأ بتمييز الحروف المكونة لهذه البطاقات واللافتات 
وطريقة قراءتها وكتابتها. 

: تنمية مهارة الكتابة‎ - ٤ 

قد يكون من المتعذر فصل تعلم الكتابة عن القراءة؛ إذ هما مهارتان مترابطتان 
كما هو الحال 2 مهارتي الاستماع والتحدث؛ وهذا كله 2 سياق ترابط وتداخل 
مهارات اللغة الرثيسة. 


ويتعلم الأطفال الكتابة 2 رياض الأطفال كما يتعلمون المهارات الأخرى؛ 
أي ضمن المواقف الطبيعية التي تهيئها المعلمة داخل الروضة مستعينة بالأنشطة 
والوسائل التي تنفذ تباعا وبشكل مترابط ومتكامل. 


ومهارة الكتابة عند الأطفال تحتاج إلى تناسق وتآزر بين حركات العضلات 
الدقيقة 2 الأصابع والبصرء مما يتطلب من المعلمة تهيئة برامج تدريبية متنوعة 
لذلك ضمن سياق الأنشطة المنفذة خلال cag all‏ يجري التركيز عليها دون 
tiny al eaa Cu‏ عم تنه Lo d‏ يحدق أ الف SA pth‏ والعتاية 
(الناشف7١٠٠م).‏ مع ضرورة أن تتقبل المعلمة جهود الأطفال 2 محاولاتهم 
الكتابة كما هي وتشجعهم على ذلك وعلى تطويرها ( عبد الفتاح.5١١٠م)‏ . 

وتدريب الطفل على التحكم 2 استخدام مفاصله الدقيقة pol‏ 4 غاية الأهمية 
2 تدريبه على الكتابةء ويمكن للمعلمة أن Sagi‏ له ممارسة الأنشطة التي تعتمد 
التشكيل بالمعجون. والقص والإلصاق والتلوين» وشك الخرز وغيرهاء فبالتدريب 
والممارسة تتحسن كتابته وتنتقل من خطوط لا معنى لها إلى كتابة واضحة وفق 
أسس سليمة (الكرمي:١٠١7م).‏ 


ومن الأساليب المهمة 4 تنمية مهارة الكتابة لدى طفل الروضة تشجعه على 
ممارسة الأنشطة الكتابية؛ مثل تشجيعه على كتابة اسمه؛ وتدريبه على التوقيع 
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على رسوماته. 


وقد اختلف اللغويون 2 الطريقة المثلى لتعليم الأطفال الكتابة وما ذال الجدل 
قائما إلى اليوم حول طرق تعليم النشء مهارات ALS‏ فقد ظهرت الطريقة 
الجزئية أي طريقة تعليم الحروف المجردةء ثم ظهرت الطريقة الكلية (تعليم 
الكلمات) ثم الطريقة التوليفيه ( الكلمات أولاً ثم الحروف ثم الكلمات) ؛ ومن 
التوجهات الحديثة 2 ذلك استخدام الطريقة التكاملية التي لا يتم فيها تحديد 
الكلمات المراد تعلم الطفل طريقة قراءتها وكتابتها مسبقاء وإنما تتحدد من خلال 
توفير Go pall‏ ضمن الأنشطة التي يمارسها الأطفال 2 المجالات المختلفة: العلمية 
والاجتماعية والتعبيرية الفنية وبشكل منظم وشبه يومي (الناشف۷٠٠۲م).‏ 


ثانيا: أساليب داعمة لتنمية مهارات الطغل اللغوية : 

: أسلوب الأركان التعليمية‎ -١ 

أثبتت الدراسات الحديثة أن تنمية الشخصية وطرق التفكير يمكن أن تتم 
بطريقة أفضل من خلال منهج مفتوح icy pag‏ وهوما توفره طريقة تنظيم غرفة 
الفصل بطريقة الأركان التعليميةء وتعتمد هذه الطريقة التنظيمية على تقديم 
أنشطه متعددة ومتنوعة الأهداف تمكن الأطفال من حرية اختيارها واتخاذ 
قراراتهم بشأن ما يرغبون ممارسته منها حسب ميولهم: مما يساعد على إثارة 
اهتمامهم واستغراقهم .2 النشاط واستمتاعهم به بما يضيف إلى خبراتهم 
السابقة ويحقق تنميتهم عقليا ومعرفيا (عبدالفتاح52١١5م).‏ 

واستخدام أسلوب الأركان التعليمية للأطفال فرصة لتحقيق تفاعلهم الهادف 
مع A all‏ وذلك بتقسيم بيئة التعلم الداخلية أو الخارجية إلى أركان تعليمية 
منظمة كل ركن فيها له اسم يحقق أهدافا واضحة بما يتضمنه من أدوات وألعاب. 
ويمارسس الأطفال من خلال هذه الأركان أنشطة متنوعة تحفزهم على التعلم وفق 
قدراتهم وميولهم لتلبية جوانب نموهم المختلفة ومنها الجوانب اللغوية. 
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ويتطلب توزيع الأركان 2 غرفة الفصل تنظيمها بشكل مدروس ووقق الممارسات 
Stal! cL atlaally‏ نقل alat] a‏ تحط و Ley Lagi cand‏ 
يتناسب مع الأنشطة المحددة لذلك اليوم» وتختلف الأنشطة من حيث مشاركة 
الأطفال فيهاء فقد تكون أنشطة جماعية كأنشطة الحلقة والنشاط القصصي 


an go] 5 355‏ 2 
والحركي وتناول الطعام» وقد تكون انشطة تمارس 2 مجموعات صغيرة. 


ويحدث النمو اللغوي 2 أسلوب الأركان التعليمية بشكل غير مباشر عندما 
ale‏ الطفل الآلعاب التطليمية والآنشطة ويتفاعل gua‏ فالطفل يكون مستمعا 
حيناء ومتحدكا حينا: ويكون قارا أوكاتباً بحسب النشاط الذي يختاره ويشارك 
فيه» وبذلك تنمو مهاراته اللغوية المختلفة وتتطور. كما يحدث ذلك النمو اللغوي 
بشكل مباشر من خلال تطبيق أنشطه موجهه لمدة لا تتجاوز خمسة عشر (ARA‏ 
يركز Lead‏ على تعليم الآطفال لك المهارات اللغوية بالطريقة أو الأسلوب الذي تراه 
VER DARNOS,‏ 


-Y‏ تعزيز التكامل بين الأسرة والروضة: 

تعد مرحلة الطفولة من أهم مراحل عمر الإنسان؛ ففيها تتشكل ملامح 
شخصيته وتتحدد معظم أبعاد نموه الأساسيةء وتتحمل الأسرة المسؤولية الكبرى 
atan 2‏ أطفالهاء حيث إن تربية الطفل تبدأ منذ اليوم الأول لولادتهء وفيها يتم 
التعلم بشكل مريح وغير مقصود. فيبداً الطفل 2 تكوين حصيلته اللغوية ولولم 
يلتحق بالمؤسسة التعليمية. ومع تطور المجتمعات والتغيرات الاجتماعية ظهرت 
رياض الأطفال لتساعد الأسرة 2 تنشئة أطفالهاء وبذلك تكون رسالة رياض 
الأطفال مكملة لرسالة الأسرةء وقد أكد عدد من الدراسات العلمية أن الانفصال 
بين الأسرة والروضة ينعكس سلبا على نمو الطفل اللغوي (عيد. (gY* O‏ 


ومن هنا كان لابد من إيجاد توافق بين الأساليب التربوية التي تتبعها رياض 
الأطفال وتلك التي تتبعها الأسرة بما يساعد 2 تنمية مهارات الطفل اللغوية 
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الأساسية وتنمية قدراته على الاتصال اللغوي واكتساب المهارات التمهيدية للقراءة 


ومن الأساليب التي تتبعها رياض الأطفال 2 محاولتها تفعيل مشاركة أولياء 
الأم على المشاركة 2 تقديم بعض البرامج للأطفال من خلال برنامج الأم الزائرة, 
والمشاركة 2 الفعاليات المختلفة التي تقيمها الروضة؛ وحضور مجالس الأمهات. 


وفيما يخص اهتمام الأسرة بمتابعة النمو اللفوي للطفل نجد أن أكثر 
اهتمامات أولياء الأمور 2 هذا المجال ينحصر 2 تقييم قدرات الطفل واستفادته 
من برامج الروضة من خلال تحسن قدراته على تعلم القراءة والكتابةء وعادة ما 
تواجه المعلمة صعوبة # إقناعهم بأهمية التدرج 2 تنمية المهارات اللغوية «Jalal‏ 
وقد تتحمل إدازة الروضة ومعلماتها جزءا من المسقولية 3 عدم اقتناع الأهل sag‏ 
الطريقة بسبب عدم توضيح أهداف المرحلة لأولياء الأمورء وعدم إشراكهم 2 
وضع خطة المنهج وأساليب تنفيذه. 

(sb,‏ لأهمية التعاون بين الروضة والبيت؛ ومن أجل تحقيق هذا التوجه 
فإنه لابد لمؤسسات الطفولة المبكرة من توطيد العلاقة مع أولياء أمور الأطفال؛ 
وتوعيتهم بأهمية التجديد التربوي من حيث الأساليب التعليمية والأنشطة والوسائل 
المستخدمة؛ وإطلاع الأهل على خطة المنهاج وأهدافه» والسعي إلى إقناعهم 
بالحاجة لدعمهم أهداف الروضة وبرامجها التي تسعى إلى تنمية الطفل ورعايته 
بشكل تكاملي 2 ضوء إمكاناته ومهاراته (نيروخ.0١٠٠م).‏ 


-Y‏ حفظ القران الكريم: 
تؤكد نتائج عدد من الدراسات العلمية مثل دراستي الببلاوي )0 * (ay:‏ 
والمسملي (4١٠٠م)‏ وغيرهما أن لحفظ القرآن الكريم أثرا LIL‏ ب تنمية وتعزيز 
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المهارات اللغوية المختلفة لدى JLab‏ إذ يؤدي حفظه إلى إكساب الطفل ملكة 
اللسانء ونماء مهارات اللغة لديهء كاستقامة اللسان: وإخراج الأصوات من 
مخارجهاء وحسن الأداء الصوتىء وزيادة الثروة اللغوية» واتقان جوانب الإلقاءء 


وغيرها. 


cas‏ على ذلك ينبغي أن يكون لتحفيظ القرآن الكريم جزء من برنامج رياض 
الأطفال» وأن يكون ذلك بشكل متدرج حسب ما تسمح به قدرات الطفل واستعداده. 
ثالثا: الأنشطة والوسائل المستخدمة ب2 تنمية المهارات اللغوية لدى 
أطفال الروضة : 

تتنوع الأنشطة والوسائل التعليمية المطبقة 2 الروضة بحسب الفلسفة 
والنظرية التي يستند عليها المنهاج؛ ومن خلال تطبيق الأنشطة تتحقق الأهداف 
أثناء البرنامج اليومي» ومن أهم هذه الأهداف تنمية مهارات الطفل 2 المجالات 
المتعددة ومنها مهاراته اللغوية. وبالنظر الى أهم عناصر العملية التعليمية نجد 
Ll‏ تتمثل -2: الطفل( المتعلم الصغير) والمعرفة (المحتوى) والبيئة (الأشخاص 
والأدوات والأماكن والأحداث ). والنشاط والوسائل هما الطريقتان اللتان يتم من 
خلالهما Jela‏ الطفل مع المحتوى والبيئة 4 الروضة؛ وتنمية مهاراته المختلفة. 
ومن الهم جدا أن تبنى الأنشطة وتختار الوسائل بما يتلاءم مع احتياجات المرخلة 
العمرية للطفل 2 هذه المرحلة ومع الخصائص النمائية لهاء وأن تكون متوافقة مع 
طبيعة التعلم 2 هذه المرحلة (aY Agbale)‏ 

ومن المهم الإشارة إلى أن ممارسة الأنشطة ضمن البرنامج اليومي لا بد أن 
تكون بشكل مترابط ولا يفصل بينها بتنبيهات أو آجراس» وإنما هي عمليه متداخله 
بشكل مدروس بحيث يتاح للطفل الاختيار والانتقال من نشاط لآخرء وفق خطط 
مرك و E Lass dab ely BE‏ ا ete dat‏ 
التي تواجهه. 
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ومن أهم الأنشطة والوسائل التعليمية المستخدمة 2 تنمية مهارات الطفل 
اللغوية 2 الروضة ما يأتي: 

: القصة‎ -١ 

تعد القصة من أهم الأنشطة التربوية التي تمارس 2 dus E‏ ولها أغراض 
تربوية متعددة» فهي من الأنشطة المحببة للأطفال التي تحقق لهم المتعة والتسلية, 
كما Lil‏ وسيلة مهمة لتنمية مهاراتهم وتدعيم تطورهم اللغوي pally‏ 2 والاجتماعي 
والانفعالي» وتكسبهم معلومات ومعارف تتعلق بأسرهم ومجتمعهم وبيئتهم وما 
يتعلق بثقافات الآخرين» مما يقوي لغتهم ويزيد حصيلتهم اللغوية. 

وعلى المعلمة أن Gagi‏ الأطفال للاستماع للقصة من خلال إيجاد المناخ الملائم 
لسرد القصة واستبعاد العوامل الخارجية المؤثرة 2 إصغاء الأطفالء ثم Vad‏ 
بسرد القصة باللغة الفصيحة الميسرة وبصوت واضح وبطريقة معبرة ومشوقة: 
يتفاعل فيها الصوت والإيماءات والملامح وتتغير بحسب الشخصيات والأحداث, 
ويستحسن أن تستثمر المعلمة وجود الوسائل والمؤثرات المناسبة 2 عرض القصة إن 
وجدت. ولا بد أن تكون طريقة سرد القصة متلائمة مع طبيعة الطفل؛ فلا تتسبب 
2 تذمره لقصر القصة أو لسرعة سردها بحيث لا تشبع تشوقه لهاء ولا تتسبب 2 
تململه لطولها أو طول مدة عرضها للبطء الواضح 2 سردها. 


واختيارقصص الأطفال بكافة أنواعها يخضع لهعدد من 
الاشتراطات التي ينبغي للمعلمة مراعاتهاء وأهمها أن يكون لها هدف تربوي, 
روك كينا دينية أواجتماعية أو اقتصادية, وأن يكون عدد الشخصيات قليلا 
في حدود ثلاث شخصيات» مع وضوح الشخصية الرئيسة 2 القصة؛ و أن تحتوي 
anf‏ على عد تجوز من ae‏ !"عسل آلا ارو هركا اد Missas:‏ 
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ولا بد أن تتضمن القصة فكرة محددة تتضمن ما يمكن تضمينه من كلمات 
الحصيلة اللغوية ومهارات التعبير اللغوي الخاصة بالخبرة أو الوحدة التي تدور 
حولها أنشطة الفصل. كما يفضل أن تكون كلماتها -2 حدود )٠٠١ Ar)‏ كلمةء 
وتكون الكلمات واضحة ويسيرة وقريبة إلى ذهن الطفلء بحيث تخلو من الألفاظ 
صعبة التصورء وغامضة الدلالة (الغانم 9١٠5م).‏ 


Ling‏ قصص مصورة تعرضها المعلمة من خلال البطاقات المصورة وبدون 
محتوى al‏ فيتشارك الأطفال 2 معرفة ترتيب أحداثها والتعبير عنها بتوجيه 


"-الرحلات والزيارات: 

الرحلات والزيارات وسيله إثرائية لمعارف الطفل ومداركهء وهي نشاط منظم 
يتم بإشراف المعلمة بهدف تعررف البيئة المحيطة وتنمية الملاحظة والانتباه والتعلم 
من المجتمع؛ بالإضافة إلى الترفيه والتسلية. ومن خلال معايشة الواقع يكتسب 
الأطفال المعلومات والخبرات فتصبح المفاهيم أكثر وضوحا لديهم» إذ يربطون بين 
الكلمات والمفاهيم والأشكال والأشخاص والأماكن الحقيقيةء ويكتسبون مفردات 
لغوية جديدة؛ وتتطور اللغة والمحادثة عن أشياء أصبحت معروفة لديهم مما يثري 
لغتهم ويشجعهم على الطلاقة اللغوية. 

Y‏ - تقديم الشعر والنشيد والدعاء 2 رياض الأطفال: 

إن استماع الأطفال للغة ونصوصها الغنية وترديدها مع المعلمة والأقران يؤدي 
إلى تكوين حصيلة لغوية شفهية ثريّة عند الطفل. 

وعلى المعلمة عند نطقها لبعضن الكلمات والتراكيب الجديدة أن تساعد 
الأطفال على إدراك معانيها عن طريق توظيفها 2 جمل مفيدة أو ربطها بالصور 
أوما يناسب من وسائل توضح معانيهاء وهذا يوفر للأطفال فرصا لتعلم المفاهيم 
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ls alls‏ اللغوية واستخدامهاء وينمي لديهم الذاكرة والمهارات اللغوية وبخاصة 
مهارات الإصغاء والتحدث. 


؛ - تجهيز المكتبة بالمصادر المفيدة والجاذبة : 

المكتبة من المرافق الرئيسة 2 الروضة:, ولابد أن تجهز وتحدث باستمرار 
بالعدد المناسب من الكتب والموسوعات والقصص Tuy Wr‏ والكتب المصورة. 
وكتب الحروف الهجائيةء وكتب العد» والجرائد والمجلات. والمراجع» وغيرها من 
كتب الأطفال المتنوعة. وهذه المجموعات المتنوعة من الكتب تختلف 4# الأسلوب 
والنمط والشكل ونوع التوضيحات المرسومة؛ مما يتيح النمولمفاهيم الأطفال 
القرائية (المومني:١٠70م).‏ ويحسن أن يُراعى فيها أن تكون مليكة بالصور 
التوضيحية الملونة, والكتابة فيها بجمل قصيره وواضحة؛ ويفضل أن تكون من 
الورق المقوى والمعالج بحيث لا تكون سريعة التلف. 

وينبغي للمعلمة أن تحرص على تهيئة ركن المكتبة 4 غرفة الصف بحيث 
يكون الركن الأكثر هدوءاء وأن تعمل على تنظيمه من خلال ترتيب الكتب 2 رفوف 
يودون أن تقرأه لهم. 

ويمكن أن تساعد المعلمة الأطفال على تأليف الكتب الخاصة بهم وتجميع 
رسوماتهم أو صورهم الفوتوغرافية وما تحمله من كلمات بسيطة 2 عدة أوراق 

0- استخدام الوسائل المساعدة 2 عرض الكلمات والحروف وسرد القصص : 

إن توافر أجهزه الحاسوب والتسجيل والعرض داخل الفصل 4 الروضة تعد 
من الفرص التي يجب أن تستثمرها المعلمة بشكل JU‏ 2 تنمية مهارات الطفل 
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وتتميز هذه الوسائل بإقبال الأطفال عليها وجذب اهتمامهم بما تتضمنه من 
والتحدث وتنقل الخبرات المتعددة بسهولة وفعالية. 


ويراعى عند اختيار البرامج والعروض المرئية:؛ التأكد من وضوح الأفكار 
والتسلسل المنطقي والأصوات وسلامة اللغة. وقدرة الأطفال على متابعة المادة 
المعروضة بدون صعوبة:؛ وأن تتميز الرسوم بالحيوية والواقعية لتسهم 2 تنمية 
لغتهم بصورة أفضل» وأن تقدم للأطفال عدة خيارات فتنمي اكتشاف البدائل 
وتطور أسلوب حل المشكلات بالإضافة إلى تقديمها تغذية راجعة مستمرة للأطفال 
(الكرمي:١٠١٠م).‏ 


5- التمثيل التريوي و الدراما و مسرح العرائس: 

يتيح تمثيل الأدوار للأطفال أداء الأدوار المختلفة 2 المواقف الحياتية ضمن 
إطار حر موجه يساعدهم على فهم أنفسهم والآخرين حولهم. والتعبير عن 
مشاعرهم» وتطوير قدراتهم على التكيف. إضافة إلى تنمية حب الاستطلاع 
والخيال والإبداع وإغناء اللفة من خلال تأليف وتمثيل القصص ولعب الأدوار 
والتمثيل الصامت والحركة واستخدام الدمى (عبدالفتاح»۹٠٠٠).‏ 


ومن أشكال التمثيل التربوي تمثيل القصص باستخدام العرائس حيث تعرض 
المعلمة الشخصيات الرئيسة بالعرائس وتتكلم بلسان الشخصيات مع تغيير نبرات 
cial‏ وهو ما يجعل الأطفال يعيشون جو القصة بما تحويه من تراكيب ومفاهيم 
لغوية ويستمعون لها بانتباه. 

وتتنوع أشكال العرائس التي يمكن للمعلمة صنعها بنفسها من أنواع تستخدم 
كامل اليد أو بالأصابع فقط أو عرائس باستخدام القفازات أو عرائس متحركة 
باستخدام الأخشاب تتحرك بخيوط تتحكم فيها المعلمة حسب أحداث القصة... 
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۷- استخدام الرسم و التشكيل: 

إن مشاركة الأطفال 2# الأنشطة الفنية الموظفة بعناية 2 برامج رياض الأطفال 
تسهم 2 تطوير القدرات والمهارات الأساسية لهم و2 إشباع فضولهم تجاه عالمهم 
وتوسيع مداركهم وتشجيعهم على التفكير والابتكارء والتعبير عن الذات والمشاعر 
والأفكار برسومات وأعمال فنية يجدون فيها وسائل مناسبة للتعبير عن مكنونات 
أنفسهم بما يتناسب مع قدراتهم وإمكاناتهم # وقت قد يعجزون فيه عن التعبير 
فة الكبان Lacey‏ ابل delat!‏ هذه الأيكارات MORES NBI‏ 
Leila‏ بالإضافة لما تضفيه من أثر نفسي إيجابي فهي تعزز .2 ذات الوقت قدراته 
اللغوية بترجمة أحاسيسهم تجاه أعمالهم بكتابة مبسطة عليها. 

وقد أظهرت نتائج دراسة حميد (aY V)‏ أن أسلوب الخبرة البصرية 
د اويا جردا duet‏ الآدراف الى A al staal gly sla GL abe‏ 
التعليمية والصور والرسومات وعمليات الطلاء والتلوين والرسم والتشكيل 
بالمعجون له آثر 2 النمو الجسمي لهم. و2 تعزيز تكوين المفاهيم بشكل أوضح 
لديهم» وتحسن مهاراتهم الحركية الدقيقةء والتآزر البصري الحركي وهوما 
يسهم 2 تنمية المهارات الكتابية لدى الأطفال. كما أن استخدام هذه الوسائل يعزز 
النمووالتطور yall‏ 2 للأطفال ويثري لغتهم بالمفاهيم التي تتعلق باللون والحجم 
والتركيب والشكل. 
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الخانمة : 

ركز هذا الفصل على الأساليب والأنشطة والوسائل التي تسهم 2 تنمية 
المهارات اللغوية cut‏ أطفال الروضة؛ وقد تناول al‏ الأساليب والأنشطة والوسائل 
المناسبة لتنمية تلك المهارات 2 مرحلة رياض الأطفال» حيث أشار إلى أساليب 
تنمية المهارات اللغوية الأساسية. ثم ناقش الأساليب الداعمة التي تنتهجها رياض 
الأطفال لتنمية مهارات الطفل اللغوية وعرض eal‏ الأنشطة والوسائل التعليمية 
المستخدمة 2 تنمية هذه المهارات 2 الروضة. 


وتبين من خلال هذا الفصل الأهمية الكبيرة لاستثمار مرحلة ما قبل المدرسة 
(الروضة) 2 تنمية مهارات الأطفال اللغوية وآثر ذلك على مستقبل حياتهم: مما 
يؤكد ضرورة العناية بتطوير المناهج والخطط التعليمية 2 هذه المرحلة والاهتمام 
بها كهدف وليس غايهء لتحقيق التكامل 2 تنمية مهارات الطفل بشكل ale‏ ويما 
يجعلها ملائمه للتغيرات المتسارعة 4 واقع الحياة ومواكبة لما توصلت إليه البحوث 
والدراسات التربوية 2 مجال تعلم الطفل؛ وبما يصب 2 النهاية 4 تنمية مهارات 
الطفل اللغوية التي تعد من eal‏ المهارات التي يجب أن يوليها القائمون على تعليم 
الطفل اهتمامهم و عنايتهم, إذ الاهتمام بالأساليب والأنشطة والوسائل التي تسهم 
dca DR‏ فة ارات ao Leda das‏ م ركه اة dasg Att‏ 
مراحلهم اللاحقة عليه» كما يفرضه واقع التعليم ces AUI‏ والذي يشكو بشكل عام 
من الضعف 2 المهارات اللغوي 
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المراجع 


الببلاويء يحيى فرغلي. (5١٠٠م).‏ أثر حفظ جزء (Ge)‏ 2 تقويم لسان 


القاهرة: عالم الكتب. 

بدير» كريمان. ales‏ ايميلي. ) (o Y: us‏ تنمية المهارات اللغوية للطفل. 
القاهرة: عالم الكتب للطباعة والنشر والتوزيع. 

حميد (e Yr V). alae.‏ أثر التعبير الذاتي والخبرة البصرية 4 تنمية 
الإدراك الحسي لدى أطفال الرياض 2 محافظة ديالى. مجلة الفتح» مركز 
أبحات الطفولة والأمومةء جامعة ديالىء العدد الحادي والثلاثون . ص VAY‏ 
A‏ 

عبد الفتاح» عزه خليل .)4 (aY‏ الأنشطة 2 رياض الأطفال. القاهرة: دار 
الفكر العربي. 

والروضة للتهيئة اللغوية لأطفال الرياض. رسالة ماجستير » كلية التربية 
الغانم c‏ هيفاء. وآخرون .(5١٠٠م‏ ). دليل المعلمة المطور 2 مرحلة رياض 
الأطفال # الكويت» وزارة التربية والتعليم: الكويت. 


1۳ 


خند oud‏ 
إهداء من المركر 
ولا يسمح بنشرها وركيا 
al‏ قداو ليا Ly hand‏ 
00 — 


قنديل» محمد. ومحمد» داليا .)° ١‏ ٠٠م‏ ). برامج و أنشطة رياض الاطفال. 
عمان: دار الفكر. 


الكرميء زينات عبد الهادي. (١٠١۲م).الأساليب‏ والوسائل التعليمية 2 
رياض الأطفال 2 الأردن. عمّان: دار المنهل. 


LY‏ المسمليء عبد الله محمد. (4١٠٠م).‏ أثر حفظ القرآن الكريم 2 تنمية 


. ۱۲١-۹۱ ص ص‎ Ag tees «3 ala جامعة‎ 


. المومنيء إبراهيم عبد اللّه . ( ١٠٠٠م‏ ). مرحلة ما قبل المدرسة وأهميتها 2 


اكتساب المهارات اللغوية . الجامعة الأردنية. 


5 الناشف. هدى محمود.( (o Y: NV‏ تنمية المهارات اللغوية لأطفال ما قبل 


المدرسة. الأردن: دار الفكر للنشر والتوزيع. 


- نيروخ» سميرة .)0 Y*‏ م). تنمية مهارات التواصل اللغوي 2 رياض الأطفال. 


القدس: جمعية لجنة العلوم والثقافة الإسلامية/ مركز الإيمان للطفولة. 


. وزارة التربية والتعليم .) ١١١٠ء).‏ منهج التعلم الذاتي لرياض (Slab‏ 


(دليل المعلمة لمنهج التعلم الذاتي لرياض الأطفال (Y‏ المملكة العربية 
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الفصل الثالث 


قراءة القصص 2 رياض الأطفال: الأهمية 
اللغوية والمتطلبات التربويه 


د. محمد بن عبد العزيز النصار!*) 


(k)‏ دكتوراه مناهج وطرق تدريس» وكيل المركز ا لسعودي لدراسات وأبحاث الوقاية من المخدرات 
والمؤثرات العقلية بجامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية. 
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مقدمة : 

رياض الأطفال مؤسسة تربوية يلتحق بها الأطفال من الرابعة إلى السّادسة 
تهدف إلى مساعدة الأطفال على TUI‏ المتكاملء وإكسابهم جملة من 
المهارات الحياتية التي تؤهلهم لدخول المدرسة.وهي مرحلة بالغة الأهمية لعوامل 


عديدة: نفسيةء عقليةء اجتماعيةء وطنيةء جسدية» دينية. 


Les‏ يؤسف له Gi‏ بعضًا من رياض الأطفال-خاصة الأهلية- تسعى لجعل 
هذه المرحلة مرحلة تعليمية؛ at iia‏ للأطفال معارف ومهارات وخبرات تفوق 
قدراتهم العقلية؛ يعود سبب ذلك إلى محاولة هذه الرياض كسب رضا الآباء 
والأمهات واستمالة قلوبهم» فرجوع الطفل من الرّوضة وقد حفظ عددًا من 2544 
أو الأحاديث. وتعرف عددا من الحروف يدخل السرور على الأبوين» ويزيدهم 
Eau‏ وإعجابًا بالروضة؛ خلاف الرّوضة الأخرى التي le cis;‏ قا ail ga‏ 
الحياتية والجسمية والعقلية والانفعالية والاجتماعية والخلقية وأسهمت ب تهيئته 
للمرحلة الدراسية القادمة. 


وتعد المكتبة ) Lai US‏ من أركان الرّوضة الحديثة؛ وقد حظيت مكتبات 
رياض الأطفال باهتمام متزايد ‏ مختلف دول العالم؛ لما لها من أهمية .2 تنشئة 
oj ata‏ الذي هو اللبنة الأساسية لبناء شعوب واعية مثقفة مبدعة منتجة؛ و لكونها 
المكتبة الأولى 2 حياته» Us‏ لها من تأثير 2 نموقدراته 2 مجالات مختلفة؛ لذا 
تحرص رياض الأطفال على توفير مكتبة تضم الكتب والقصص المصورة وبعض 
المواد السمعية والبصرية الموجهة JLab SU‏ (فاخر.؟١١٠م).‏ 

والقصّة - باعتبارها من أمتع الفنون الأدبية - حظيت باهتمام بالغ على 
مر الأزمنة والعصور فهي تحمل تجارب الإنسان وخبراتهء وتنقلها إلى الآخرين 
aaa 2. JL sul a alia‏ ان 2 0 BiU gy‏ سرد ةكبح وی 
-2 كلتا الحالتين تلقي الضوء على كثير من صور الحياة ومشكلاتهاء من هنا كان 


VV 
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لأدب القصّة دوره البارز الذي يستمد وجوده من أحداث EP‏ كل رة من 
صورها الإنسانية والاجتماعية والثقافية؛ بما يتضمنه من تجسيد للمدركات العقلية 
والذهنية؛ لما يجري من الأحداث واستخلاص عبرهاء بذا يكون فن القصّة أقرب 
الفنون الأدبية إلى الحياة الإنسانية وأشدّها تأثيرًا. (أجمد١٤٠٠٠م).‏ 


يَرِدُ مصطلح Stl‏ والحكاية كشيراً 2 أدبيات الطفولة. فيرى بعض 
lm‏ ننه os‏ اا ری اکرو ]9 د اا 
ومنهم الشنطي( ia VEYE‏ صل (YA‏ الذي يرى o‏ الحكاية 2 الأصل ذات طابع 
شفهي مرتبط بالأدب الشعبي» وهي 2 جانب من جوانبها ذات علاقة بالخرافة 
والأسطورة؛ وليمس لها مؤلف معين, بينما القصّة نتاج فردي يؤلفه كاتب معين 
لهدف معين » وقد يكون ما ذهب إليه الشنطي ica BO‏ لاسيما أن التصن ost‏ 
أورد لفظة القصّةء كما 2 قوله تعالى: ( نحن نقص عليك أحسن القَصّص). 
مفهوم قصص الأطفال: 
تعددت تعريفات aail‏ حيث تناولها المختصون 2 الدّراسات الآدبية 


والأقسام الأكاديمية.كما تناولها rere‏ والمختصون 2 مجال القراءة POT‏ 
اللغوي. وقد تناول شحاتة (^os. nx y)‏ القصّة المقدّمة للأطفال بصورة أكثر 


تحديدًا i‏ فهي كتاب يؤلف لتزويد الطفل بالخبرات غير المباشرة لتحقيق السعادة 
اق ٠ MERRE Abul‏ وتقوم القصّة على الحكاية؛ والأحداث. والعقدة, 


والحل» والشخوص. والزمان والمكان: والهدف dog ih!‏ بها. 

Las States gh Roa isa aad كمدق‎ dor a al E 
ولابد- من وجهة نظره- أن تحقق هذه الأهداف» وهذا يتطلب من كاتب‎ «JLab WU 
القصّة أن يدرك خصائص النموء والحاجات» والميول التي تتلاءم مع المرحلة‎ 
العمرية التى تؤلف لها القصّة.‎ 


ويرى ol (Apa. e AM) Les‏ القصة فن حميل Bud au cv‏ ق أهدافه 
OU Go A x dila c‏ جد lca yi‏ 


VA 
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POP‏ ويحقق معظم أهد افه. agin‏ 2 بناء شخصية الطفل دون أن يحرمه 
ال las‏ إلى مجموعة من ا معلومات والمواعظ والتصائح uires:‏ 
a a dg a‏ أن لهم tius ea GaN ea Ue‏ وي الا يفال 
يمكن أن نخلص مما سبق إلى أنَّ قَصَّص الأطفال 9l‏ أدبي يُكتب لتحقيق أهداف 
creer E PIE yal‏ ماسب Poole oer Meare‏ الكاتب فيه 
بمعايير شرعية Miel‏ وفنية وقيمية. 


أهمية القصّة 2 رياض الأطفال : 

للقصّة 2 روضة الأطفال Lhal‏ تربوية وأخلاقية؛ إضافة إلى تنمية الثروة 
اللفوية وتنمية eevee E eee reer)‏ ل مشاهد» وخبرات, 
ومهارات يتعلم منها أنماطًا للسلوك» ويستطيع أن يميز بين الخيروالشر. ٠‏ ويجد 
Lg‏ الشدوة dot Stl‏ الل عليه أن بدا d aal‏ بوجت من يقال al cya‏ 
القصّة ودورها res il‏ إلا أنّ من يتحدّث عن أهمّيتها ينطلق من الزاوية التي 
تهمه أوتتناول اهتماماته؛ فيرى الشتنطي( ol (VAY a oM Y‏ القصّة يز أدب 
الأطفال ترتبط بمسألة بالغة الأهمّية من الناحية النفسية. وهي إعادة التوازن 
النفسي» وسبر أغوار الذات» والتعرف على ملامحها وهي ترتبط callo‏ من حيث 
كوتها تشخيص حركي لأنماط من السلوك الإنساني يجذب اهتمام الطفل؛ Le,‏ 
تشكل Ule‏ جديدًا غير موجود بالفعل 2 حياة الطفل؛ ؛ هي تمثل بالنسبة له ما يشبه 
الحلم» وهي تمده بألوان من المعرفة الجدّابة التى من اا أن تروح die‏ وتمسٌ 
وجدانه الخاص حين تعرض لأنماط من العواطف ونماذج من المشاعر الإنسانية. 


وهناك من ينظر إلى أهمّية liye Sai‏ الأطفال Lass‏ سهم 2 بناء 
اخس الطفل ومساعنة TUERI‏ فشكن rare rey EEI‏ ج 
ما فيها من أحداث وأشخاص ای ر ااا ا وا فيكم بالترمية 
Lei Lis‏ ي E‏ يعن uS aa Alaa bob‏ $5 داروا وة 
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dng se A ael‏ لوه JSS‏ حصي aL aeuo San‏ وتعمل عن طريق 
أسلحتها المشوقة الفعّالة على معالجة ما قد يقع فيه البيت من أخطاءء فهي من 
أنجع Lag‏ ربط lg gag aco Las al‏ وتكرية Qe Addi dai‏ 
طريق عرض التأريخ والقيم بالصورة المشوقة المناسبةء مما يمكنه من استيعابها؛ 
فيرتبط بدينه؛ ووطنه» وآمته» ويتعرف على La ile‏ وأمجادهاء وأبطالها 


ما الحتضونة pal geil‏ للأطفال فيرون أهميتها كونها تعمل على تنمية 
شروة الطفل اللغوية. وتساعد على نموه Lei gal‏ تتضمنه من مفردات جديدة: 
وعبارات جيدة قد يحفظ بعضها إلى جانب تقويم أسلوبه؛ فيرى أحمد (٤۲۰۰م»‏ 
al iO mee‏ قراءة القصَص تكمن 2 دورها البارز 4 تنمية اللغة FERAT‏ 
والكتابية Gly JLab dU‏ الهدف من عرض الكتب القصّصية تنمية لغة الإرسال 
والاستقبال لدى الأطفال من خلال الأدب الروائي. 


ويذهب فطامي(۹٠٠۲م. (Vigo‏ إلى تحديد أهمّية القصّة بصورة أكثر ABs‏ 
حيث يتناول القصّة 2 المدرسة والرّوضة والصّف الدراسي» فيرى Ayal‏ كبيرة ب 
قرا لكشتس علي ار ی Le‏ شرام على usi dae‏ 85,7201 
as Lig cada cla‏ الكلمات ac Ule SU‏ مياق eaae las Ua‏ على 
T sas gs‏ ا فا اللدوى مو cl sell‏ والضية adl‏ 
وتساعدهم على تنمية مهارات الحديث» وتنمية مهارات الاستماع» وتنمية مهارات 
الكتابة عندما يتشجع الأطفال على قراءة القصّة وكتابتها. 

Sahai ota فريك الطفل وان‎ d 5n d oe GANT ba Uca gei 
TEE aa د کو‎ Qus a ا‎ nr T 
الرّوضة:؛ وتسهم .2 بناء شخصيته؛ وتسهم  إمداده بالقيم.وتسهم -2 ارتباطه‎ 
وتسهم 2 تسليته وإمتاعه وإدخال السرور على قلبه.‎ tial y بدينه» ووطنه»‎ 


Ve 
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ET‏ اا حقوق ارت و اهمون ك ا اة أشن اهنا مد ده افر اة 
القصص على الأطفال 2 رياض الأطفال؛ فتشير قناوي (9١٠٠م:‏ ص٤٥)‏ إلى il‏ 
هناك العديد من الأهداف التي د تسعى إليها قصص الأطفال ya Jalal! lusts‏ 
PT‏ رماغ ا عن التموالاجتماعي وإمتاع aa‏ ]نيعا قن Padus‏ 
القراءة لديه e‏ وتنمية ثروته اللفوية: وتنمية ذوقه NEU‏ > والسمو بوجدانه وعواطفه»ء 
Sun dea)‏ ومساعيكة على الارتكان. ال e‏ إلى ó‏ 
الهدف من قراءة القصّة على الطفل يتحدد 2 تنمية لغة الطفل سماعاء وتحدثاً. 
وقراءةٌ؛ وكتابةٌ: وزيادة aig å‏ اللغويةء وتزويده بالمعلومات العامة والحقائق ق المختلفة 
عن المجتمع الذي يعيش فيهء وعن العالم من حولهء وتزويده بالقيم والفضائل» 
وتنفيره من الرذائل والصّفات المذمومة: وتعويده احترام العادات. والتقاليد, 
والأعراف التي تسود المجتمع؛ كما 2 القصّصن Aue Lis YI‏ وتدعيم عقيدتهء 
وإعطائه فكرةً واضحة عن الدين والوحدانية؛ وربطه بالقرآن الكريم والسنة 
الشريفة:؛ كما 2 القصّص الديني وغيرهاء وغرس حب الوطن 2 نفوس الأطفال 
والمحافظة على المرافق العامة للدولة والولاء لها. وتدريب الأطفال على التذكر, 
وتركيز الانتباهء والتخيل؛ والقدرة على حل المشكلات التي تواجههم, وتنمية التذوق 
الأدبي لديهم بتقديم المعاني» ALS Wy‏ والأساليب الأدبية الجميلةء والكشف عن 


الموهوبين منهم. 


ويمكن القولإنَّ أغلب من كتب عن أهداف القصّة يميلون إلى التعميم: 
ويذكرون أهدافا عامةء ويهملون كاتب القصّة( المؤلف )؛ فما الهدف الذي يريد أن 
يحققه الكاتب من كتابة القصّةة أي أنَّ هناك هدفًا رئيسًا تندرج تحته أهداف 
فرعية متعددة؛ فقد يكين poll (ya 32 1i mall Cpa bul‏ عالصدق: 
وستندرج عدة أهداف ضمن هذا a‏ > وزيادة الثروة gall‏ فقد يقصد 
المربي من قراءته للقصة gai‏ للعو إلا ai‏ سيحصل على فوائد sep Saba ats‏ 
عع يصون الع الى كم debis peal ys‏ 
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وش القصصص 2 مرحلة رياضى الأطفال وسيلة رئيسة لإكساب الأطفال 
مفاهيم وقيمًا إيجابية؛ وما لم يكن هذا الهدف حاضرًا 2 ذهن المؤلف فقد تتحوّل 
na‏ إلى أداة سلبية لتعزيز قيم غير مرغوبة؛ فقد تورد الس atit‏ كدو 
الرجل القويء الذكيء oe‏ الذي يجحشن eel‏ الفرص من غير 
قصد من المؤلف؛ فيعجب الطفل بهذه الشخصية فهذه القصّة رسّخت مفاهيم 


سلبية لدی الطفل دون إدراك من المؤلف. 


ET‏ شحاتة (Ms woVt VV)‏ ضرورة تضمين القصص.ن القيم الإيجابية؛ 
فلكي تكون القصّة وسيلة ناجحة للتّربية لابد Sigs a eal! Jes oj‏ ركنا وكيا 
فيها؛ فهي بمثابة الهدف الواضح المرغوب Aud‏ لذلك وجب علينا أن نقدم دائمًا 
للأطفال القصص التي San‏ قيم الحياة الإيجابية: وتثير الاهتمام بالعلم والفن, 
ومن الضروري أن يكون المؤلف على وعي باتجاهات العصر الذي يكتب لأبنائه؛ وما 
فيه من قيم» ومدى مناسبة هذه القيم للمجتمع 

ومن الضروري عرض هذه القيم بصورة غير مباشرة وغير صريحة؛ وهذا 
يدعم Las‏ هن قبل JL ale‏ واسجامها مع AS lI‏ القصصية.وآن cas‏ 
القيم المعروضة مع أعمار الأطفالء وأن تقدّم بأسلوب شائق يساعد على تمثلها 
talasi‏ 


ولا تتوقف ثمّرات قراءة القصص على جانب اللغة ومشكلاتهاء أو تسلية 
الأطفال وإمتاعهم؛ بل استخدمت قراءة القصص كمواد علاجية مساعدة 2 
الطب البدني والطب النفسي ما NE pi cm‏ ) وهو معاولة غادج 
عيوب الشخصية à‏ أو مساعدة الأطفال على أن يحلوا مشاكلهم الخ Latih‏ 
من خلال مقترحات أواتوؤضيات قر اة :قصصن pice‏ من خانت أمين المكتبةء أو 
المدرسء أو الموجه النفسي ( الحصريء 5١٠٠م:‏ ص9١‏ ) . 
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وقد كشفت دراسة علمية S‏ لقراءة القصص على الأطفال مردودات ذات 
أبعاد إيجابية عديدة:؛ يمكن أن تساعد على تحسين الوضع الصحي والسلوك 
الشخصي بشكل فعال مع ملاحظة أنْفن (الببليوثيرابيا) لا يبنى على تشخيص 
إكلينيكي» ولكن على الفطنة؛ والبصيرة؛ والشفافية: والتّجربة الذاتية من جانب 
أمين المكتبة. أو الأخصائي الاجتماعيء أو النفسي (عبد العاطي:9١٠٠م).‏ 


أنواع قصص الأطفال : 

يختلف المختصون كثيرًا عند حديثهم عن أنواع قصص الأطفالء وهذا 
al M thos CSL‏ الت يندتو متها c al‏ ووتطاق ا 
أنواع بالنظر إلى حجمهاء ولها أنواع بالنظر إلى البناء pial‏ لهاء ولها أنواع بالنظر 
إلى المستفيد منهاء أو الفئة العمرية التي توجه لها القصّة. فأنواع القصّة من حيث 
الحجم تتناول الرواية: وهي أكبر القَصّص Lame‏ وتتعدد فيها الشخصيات, 
والبطولات» والعقدء ثم القصّة القصيرةء وهي تلي الرواية 2 الحجم. À‏ 
الأقصوصة. وهي الأصغر Lame‏ والأقل تعقيدًاء و ILI‏ تحوي شخصية واحدة. 


ويمكن القول Sl‏ ما يُكتب ating‏ للأطفال يدخل 2 نطاق الأقصوصة وليس 
cal‏ هذا من حيث الحجم؛ GY‏ الغالب على ما يقدَّم للأطفال صفحات معدودة. 
Le ede M osa EUG‏ د oui saec ol da eal‏ كلبات أو dal‏ تام 
عن القَصَّص المصورة التي تقتصر فقط على عرض الصور. 


إا ار ا ano os ya a‏ إلى لحمو death da‏ ناي 

بين من كتب 4 قصّص odia‏ يكاد يتفق اثنان ممن ألف 2 أدب الأطفال 
على أنواع هذه القصّصء وقد يرجع جزء من هذا التنوع إلى اختلاف 2 التسمية 
فقطء فيذ كر بعضهم القصّص المسلية:؛ ويسميها آخر الفكاهية:؛ وآخر الممتعة. 
وقد حصر الشيخ (١١١٠ء)‏ أنواع القصص .2 ثمّانية: القصّة الفكاهية؛ القصّة 
الدينية؛ القصّة الاجتماعية. القصّة a AE‏ القصّة التاريخية؛ القَصّص العلمية 


vr 


خند oud‏ 
إهداء من المركر 
ولا يسمح بنشرها وركيا 
al‏ تداو لیا تجاریا 
î‏ 


^ 
as 


والخيال العلمي؛ قصّص المغامرات والبطولة والألفاز. قصّصى الحيوان والطير 
والطبيعة. 


-2 حين يذهب الكيلاني (La E)‏ إلى SI‏ أنواع القصّة تتضمّن: الأسطورة, 
والخرافة: وقخضن السحر: والقصّة الواقعية. والقكبة الشعبية: والقصّة 
التهذيبيةء وقصّص الجن والأشباح» وقصّص البطولات. وقصّصر المفامرات, 
والقَصَص البوليسيةء وقصّصى الحيوان والجماد» ويرى الباحث ضرورة الحذر 
من بعض القَصّص خصوصًا ما يتعلق بالخرافة؛ والسحر, والمغامرات» والأشباح؛ 
حيث نلحظ أنَّ بعضًا من مؤلفي القَصَّص لا يدركون ما تبنيه هذه الأنواع من قيم 
واتجاهات وميول؛ بل قد تسهم بعض هذه الأنواع 2 تشكيل شخصية عد ائية متسلطة 
أوشخصية انطوائية متشككة؛ وبعضها قد يتسبب 2 جعل الطفل LB pais‏ عن 
Ang!‏ قير ade‏ غلرها سيب هده القعصصن a ill‏ رارت و اتشات 

وتأتي القَصّصى الدينية 2 مقدّمة هذه الأنواع» وهي تتناول الموضوعات 
الديتية من هباذات:وعتائل:ومعاملات:وسير الأثياء والضالحين:وقخض 
القرآنء ويدخل فيها سيرة النبي - RE‏ - وغزواته؛ وقصّصن الصحابة 
والتابسين: ويدف هذا pg il‏ إلى Ade‏ القيم الدينية والاتجاهات الإيجابية لد 
الأطفال cass)‏ ١٠٠م.ص10).‏ رمو وود RS‏ كيين من هذا التوع .2 cales‏ إلا 
اله sy tong lec] acd Le 2 canal!) ASI ja SLA as‏ برذ هذا إلى أن 
Sate EA Ng E a pill Icha OSs eye‏ 


وهناك القَصّص التأريخية التي تتخذ من أحداث التأريخ أساسًا لهاء فتعرض 
الأحداث التأريخية بأسلوب شاكق يساعد على تقبّلها. وترى قناوي (۹١٠۲م»‏ 
صن (Y‏ أن قصّص التآريخ هخ الفضطن AS gl‏ 2 دري النش AIS‏ لتس 
المؤلفون لهذه القصّص الأساليب المناسبة التي يألفها الأطفال للإقبال عليهاء مع 


ME 


هناد الظيعة 
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EE‏ بنشرها وركيا 
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ضرورة استناد القصّة التأريخية إلى نواة تأريخية حقيقية» وأن تكون المعلومات 
المقدمة للأطفال 2 aail‏ زاخرة بوصف مسهبء ودقيقء وملون» وأن يكون 


ومنها أيضًا Te‏ الخيالية ) (Stories Fantasy‏ « وهي نوع من TORT‏ 
يُعَرَى إلى عصور سابقة يدور حول الحيوانات: أو الطيورء يهدف إلى تنمية الخيال 
E‏ ال ور (YMo— aY‏ إلى gabiona‏ 
Jus se T PE ETE‏ 
وينطلق بهم 4 فضاءات واسعة تتجاوز الواقع وتخترق حدود المنطق» وهو يختلف 
عن قصّص الخيال العلمي المدروس abii‏ الذي يسعى إلى توجيه خيال الأطفال 
توجيهاً صحيحًاء كما يهدف إلى تقديم المعلومات العلمية 4 سياق قَصّصي خياليء 
وربط الأطفال بالمخترعات الحديثة؛ وحفزهم على الابتكار والإبداع. 


ومن الأنواع المناسبة لمرحلة رياض الأطفال القَصّص الواقعية Realistic fic-)‏ 
«(tion‏ وهو نوع من القَصَص يعتمد على الموضوعات المستمدة من الحياة الواقعية, 
وهي 2 الغالب تتناول مشكلا agi‏ وتصور أسرهم وأصدقاءهم» فهي تصور الحياة 
ere e‏ الان a aa‏ الت دن الاو القصيصية e‏ يريط REA‏ 
بواقعه» ومجتمعه» وعاداته» وقيمه» ومبادته. وقد أشار الظهار(474١‏ ص (1Y6‏ 
إلى أن الأطفال 2 بداية هذه المرحلة يتجهون للتحرر من التوهم» ويزداد اتصالهم 
بالمجتمع الواقعيء وتقوى رغبتهم 2 استطلاع الحياة الحقيقية المحيطة بهم, 
وتقتوئ القدارة اللغوية لديهم إلى حد الاعتماد عليها أساسًا 2 الفهم. 

stories)Ad- التي تتلاءم مع هذه المرحلة قصص المغامرة‎ Peter mem 
نوع من القصّصر يعتمد على الشجاعة وروح المغامرة: وأبطالها‎ gag: (venture 
العادة ممن يساعدون رجال الشرطة أو ينتصرون للمظلومين والمقهورين؛ ويرى‎ 2 
ER E E معطو عن‎ P )97/ص.م٠٠١4( أحمد‎ 


Vo 


خند doe‏ 
إهداء من المركر 
EE‏ بنشرها وركيا 
al‏ تداولها تصاريا 
ال Da‏ 


الحاد» ومنه ما هوواقعى يحكى عن بطولة شعبء أو chem‏ أو col sal‏ أوفرد 2 
مواجهة خطر من الأخطارء أو القصّصر البوليسية التي يؤدي فيها رجال الشرطة 
اللصوص. 


ومن أنواع القت TOT NON‏ العلمية (scientific stories)‏ »وهي 
القصّصى التي يحرص مؤلفوها على تنمية الخيال العلمي؛ وتدور حول الكشوفات 
العلمية؛ cube! iS Wy‏ والتنبؤبما يمكن أن يصل إليه الإنسان 2 المستقبل كثمرة 
لتقدم العلم والاختراع» إضافة لتصوير الإنسان الآليء وقدراته الهائلة. NM‏ 
هذا اللون من الأدب 2 كونه يخضع الخيال الأدبي لمنطق العلم» فيعبّر عن العلم 
بالعسورة Atal‏ الحسية الؤاهية التی نتف بال ناخد والجمال dalog‏ 
قصّصى الخيال العلمي 2 جوهره علم مضمخ بالخيال الأدبيء وهو أدب مطرز 
بمنطيات العلم النظرية والتكتولوجية الذي يعبر عن هذا ac xil‏ المذهل الذي 
نشاهد آثاره فيجمع فروع المعرفة (VE Ge ig ASA ue el)‏ 


TAS Lal,‏ الحيوان (Animal Stories)‏ فهي من أكقن apa‏ الأطفال 
شيوعًا وانتشارًا وهي من أكثر الأنواع السابقة مناسبة لأطفال الرّوضة؛ وهي 
متنوعة؛ فمنها قصّص البطولة والمغامرات. ومنها الحكايات الشعبية؛ ويرى أحمد 
(AO ye ca Ys E)‏ أن هذا التوع من pea II‏ من أقدم الأتواع Meg‏ وليس هناك 
جنس أدبي يفوقه 2 عالميته وذيوعهء وقد أفاد الإنسان إفادة عظيمة من صفات 
الحيوان وسلوكياته؛ وقد اتخذ من صفات الحيوان وسلوكياته Lean‏ تحكى 
ليقرّب إلى عقل الإنسان duly‏ بعض القيم والآداب مثل: الشجاعة:؛ والوفاءء 
o SAM adea By TT‏ هذا ین اا کی La‏ 8 ف ی Jada‏ 
سليمان» والغراب» والنمل؛ والنحل. 


V" 
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es ey‏ مجان ebbe o5‏ تات ا ف را 
علمية- على حد علم الكاتب- تتن اول oa ill‏ التي يفضلها أطفال 32551 
ويميلون إليها من هذه الأنواع القصّصية. 


CERTES E ERT‏ من می اا ادها 
يتعلق بالخرافةء والسحرء والمغامرات» والشعوذ 3 فبعض من يكتبون للأطفال لا 
معدو كقيرا Pith‏ الع Bagel Naa‏ اة ga Ae Less V eil‏ 
ضرورة أن تحرص المعلمة على القصص التي تثير التفاؤل» والسعادة: والبهجة: 
والحبء والفرح» والأملء والمساواةء وتقدير الآخرين: والحفاظ على الوطن 
ومكتسباته وحمايته وحفظه وتقدير ولاة أمره. كما عليها أن تبتعد عن القصص 
التي تثير الرعب» والخوف, واليأس» وتزرع الشك ب الآخرين. 

ومع وجود كم لا بأس به من قصص الأطفال إلا أنَّ كثيرًا من هذه القصص 
لا تتوافر فيها المقومات الفنية الصحيحة نظراً OY‏ الكتابة للأطفال عملية معقّدة 
لايُحسنها إلانخبة ora‏ لديهم jd‏ والمارسة olg‏ بمتطلبات الملفولة 
إضافة إلى GI‏ بعض من يمارسون هذا الضرب من الكتابة ليسوا على درجة عالية 
Be LES ca‏ الأدية aga ply‏ مكنا يتك ينانا على og pial el‏ لصي 
SL acy all LT‏ حظ Lys Lbs‏ يرا جين dica‏ هذه qal lisa yeaa‏ 
Le‏ او ti, os‏ اتال عن راک الأطفال الحقيقي. 
E‏ ر وو E‏ ا ا ol‏ العمرية SL Rabat!‏ طقال Ua‏ 
يفقدها المصداقية والتواصل NOS LPS‏ 

ويرجع ضعف مؤلفي القصص للأطفال إلى ضعف تأهيلهم لهذا التوع من 

الكتابة المتخصصة: التي تحتاج إلى رغبة داخليةء وإلمام بحاجات الأطفال وميولهم 
دكاد تة وا لاد Cool do aM‏ العامة والضوايظ االتملعة بالكقاية «Jute‏ 
التي يلزم على من يتوجه للطفل مثقةًا أو Lb ps‏ أن يلتزم بهاء ويراعيها؛ ليكون 


VV 


iaiia oll 
من المركز‎ slaa 
ولا يسمح بنشرها وركيا‎ 

Le due تداولها‎ al 
SS — ie 


توجهه ناجحًا y e ilia (123g Lady‏ 233 مزاعاة خائ الأطفال Als. pay‏ 
نموهم اللغوي والعقلي» والاجتماعي» والانفعالي ا > وميولهم عند مختلف 
المراحل والأعمار» وضرورة glial cle assis‏ الان وإسعاده وإدخال البهجة على 
A ld‏ وتعليمه؛ وتثقيفه كلما آمكن» والبعد عن الوعظ المباشرء وضرورة الحرص 
على أن يكون للطفل دور فاعل؛ وضرورة مراعاة الجوانب الشكلية والجمالية عند 
alat alae‏ الأدبية للأطفال: بحيث an‏ لهم الألوان الجذابة الجميلة:والأصوات 
المبهجة الراقية التي تساعد على تنمية الحس الجمالي والتذوق الفني لدى الأطفال 
(المركن الغربي للبحوت الثريويةلدول الكليج (VV eB VEN qu pall‏ 


مطالب قراءة القصص على أطفال 11 129 

قراءة e‏ 
الأبحاث والدراسات Li‏ متضكن العديد من المهارات المقرابظة والمتشابكة التي لا 
يمكن أن ينفك بعضها عن بعض فالقراءة عملية عقلية تشمل تفسير الرموز التي 
Las‏ عن ط رو و cda‏ سدم العمل كيم انات كنا ا ااب 
الربط بين الخبرة الشخصية والمعاني» مما يجعل العمليات النفسية المرتبطة 
بالقرزاءةممقد: إلى درجة كبيرة Bel yall cal jah‏ يرقيط dass coin leones‏ 
بعضها على بعض. وعندما نتعامل مع مهارة ما من مهارات القراءة على انفراد 
يكون ذلك بقصد التحليل لهذه المهارة فقط )٤ ١ص at Y ghle)‏ . 

dall eds La cil Eso ag oe ad ce 54 Sada)‏ بي 
حياته Ayala‏ ولهذا الركن دور رئيس 4# تنمية الاتجاه الإيجابي Bel pall‏ وتزويد 
الأطفال بقدر كاف من القصّصر المناسبة لأعمارهم» وميولهم» واتجاهاتهم؛ ومع 
au enna‏ 2 غركة صف الروضة إلا أن راقع هذا الركن د 
رياض الأطفال 2 كثير منها لا يتناسب مع أهميتهء ولذا تبرز الحاجة إلى تبني 
معايير علمية وتحديد مطالب رئيسة تسهم 2 تزويد رياض الأطفال-وبشكل 


VA 
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دوري- بالقصص المناسبة والحديثة. وتساعد 2 الحكم على جودة تلك القصص.» 
ومدى مناسبتها لحاجات الأطفال الاجتماعية والنفسية والعقلية؛ إضافة إلى 
تدريب المعلمات على مطالب اختيار القصص ال مناسبة ومهارات قراءتها. 


وتتطلّب قراءة القصص على أطفال الرّوضة مهارات متعدّدة؛ فهي ليست 
عملية أخذ قصة من درج المكتبة وقراءتها على الأطفال؛ GY‏ هذا العمل ينعكس 
سلما ESTNE NES‏ أن تحقق قراءة القضضن ules! Lil ual‏ قد ينتج 
عنها اتجاهات سلبية بسبب قلة خبرة المعلمة بأصول ومطالب قراءة القصص على 
الأطفال. 


ومن المناسب أن تقوم معلمة الروضة «بإشعار الآباء ببدء برنامج Bel pall‏ 
للأطفال داخل الرّوضة:؛ وتزويدهم بالمطويات المناسبة التي تعينهم على أداء 
دورهم القرائي تجاه أبنائهم» وإشعارهم بالقصصى التي يحبّها أبناؤهم» 
وتزويدهم بالمكتبات التي يتوفر فيها قصص جيدة للأطفال» وتسهيل استعارة 
Late‏ للغقصيصن الناسية مخ معتية الرّوضة (EN gia NEN Ecl)‏ 


قفتن C oe E occi ad dus cede ds‏ بده 

لأغراضها؛ لابد من توافر أربعة مطالب رئيسة. هي: مطالب اختيار abal‏ 

ومفظالب قل قراءة القصّة: ومطالب e ER‏ القراءة؛ ومطالب يعد القراءة .وسوف 
يتم يتناول هذه المطالب بشيء من التفصيل: 


أ ولا cata‏ اكتاز aai‏ 

أول مطلب تقوم به المعلمة الراغبة 2 قراءة القصّة على أطفالها إيجاد 
ene A sedis Ta bod cac‏ فار القت الحيدة 
وأن تكون على تواصل مع مكتبة الرّوضة وأمينتهاء وأن تكون على تواصل مع المكتبات 
التجارية والمكتبات العامةء ولا نهمل المواقع الإلكترونية المتخصصة للأطفال» حيث 


v4 


خند doe‏ 
إهداء من المركر 
EE‏ بنشرها وركيا 
al‏ تداولها تصاريا 
î‏ 


تتضمّن قصصًا متنوعة يمكن أن تختار منها ما يحقق أهدافها .وهنا نشير إلى أَنَّ 
المعلمة الناجحة هي التي يكون لديها بنك من القصص 2 مكتبتها داخل الرّوضة 
gl‏ المنزل» تقوم بتصنيفها على حسب مستويات الأطفال العمرية» وحسب 
موضوعاتهاء وهذا ييسر لها الرجوع إليها والاستفادة منها. 


وقد تناول المختصون معايير الحكم على قصص الأطفالء فأوردها الظهار 
(10V 2 a MEYE)‏ 2 حديكة فن الا all‏ قاف ةو اكم على تجا xal‏ 
من خلال مواصفات «لفكرة القصّة, ولحبكتهاء وعناصر التشويق» والصراع, 
ca ae gilla‏ ومعايير خاصة بالشخصيات. ومعايير خاصة بالأسلوب؛ ومعايير خاصة 
بالبيئة الزمانية والمكانية». 


كما أورد قناوي (Wo ie Y A)‏ شروط القصّة: إذ أشار إلى شروط 
a als‏ بالسبعة: وهي: أن SIE i‏ ات والشخصيات iia E‏ يجمل من 
مجموعها وحدة ذات دلالة؛ وأن تضم القصّة بعضن الشواهدء وأن تكون الأحداث 
المؤدية إلى حل العقدة مختارة بعناية ومقنعة ومتلائمة مع المضمون, وألا تتضمّن 
كقيرا من المقد La gl‏ يسكى باتحبعات els a E gh‏ المتشاكة أو ly aia‏ كوخ 


a 3 جد‎ 


الحبكة مشوقة جذابة تتضمّن أحداثا مؤثرة. 


ومن المطالب التي يحسن بالمعلمة أن تلم بها عند اختيارها للقصّة ما أورده 
كل من: CREDE‏ و[شحاته»:7١5١م)»‏ و( المجيدل:170١20)»‏ و( المركز 
العربي للبحوث التربوية لدول الخليج (VET capall‏ ومنها: 


أ. موضوع القصّة : 

- وضوح الموضوع. 

- مناسبته للمرحلة العمرية. 

- مناسبة العنوان لمضمون ALES‏ وهذا يتطلب الإلمام بأنواع القصص 
وبالأكثر مناسبة منها لأطفالها. 
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ET‏ تساريا 
تعليماللفةالعربيةفي 
مرحلة رياف الأطفال 


ب . فكرة AAA‏ : 

= جاذبية الفكرة. 

= مدى جدتها. 

- تناولها للقيم. 

eens par en Ocean rotis eol ed BP - 
والفغلية, واللحوية:‎ age s 

- خلوها من الأفكار المعقدةء ومن الأفكار المفجعة المزعجة المؤلمة. 


ج . حبكة القصّة : 

a S ار‎ coll ال‎ ga gpa - 

- تجذب الأطفال. 

- ترابط أحداث الحبكة. 

- الوضوح وسهولة التعرف عليها. 

- التركيز على الأهداف العامة والبعد عن التفاصيل. وعادة ما تبدأ القصّة 
ببداية موجزة ثم تتابع الأحداث وتنمو لتصل إلى العقدة ثم الحل. 

- منالمهم جدا أن تكون النهاية سعيدة مبهجة مفرحة للطفل؛ فهذه 
النهايات المفرحة تسهم 2 بناء شخصية متفائلة مقبلة على الحياة قادرة 
على حل المشكلات. 

د . شخصيات القصّة : 

- تكون مألوفة للأطفال. 

- يتم تصويرها بشكل دفيق. 

- يكون Lasse‏ مناسبا. 

- وضوح أدوار الشخصيات. وما يجب على الكاتب التنبه له البعد عن 
المثالية الزائفة والزائدة 2 رسم هذه الشخصيات. 


A\ 
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- أن تكون الشخصيات Bd‏ والبعد عن الشخصيات الشريرة العدوانية. 
ه. بيئة القصة: 

- تكون البيئة الزمانية والمكانية 2 القصّة بارزة وواضحة. 

- تتناسب البيئة مع شخصيات القصّة. 

- عرض الزمان والمكان بصورة مناسبة. 

ترتبط بالبيئة الاجتماعية التي يعيش فيها الأطفال. 


و أسلوب TW‏ 

- استخدام الجمل البسيطة لا المركبة. 

- تقديم كلمات جديدة. 

- مراعاة التناسب 2 التباعد بين ركني الجملة. 
- مناسبة الاستطراد 4 العرض. 

- مناسبة الجمل الاعتراضية. 

- مناسبة الألفاظ للعمر اللغوي للأطفال. 


ز. السرد والحوار: 

- يتم السرد على لسان شخصيات القصّة وليس على لسان المؤلف. 

- مناسبة طول الحوار بين شخصيات UA‏ 

- يكون الحوار بشكل منظم. 

- وضوح الحوار وعدم تعقيده بصورة ترهق الأطفال. 

ats Of anas =‏ اسرد sla] Sl ua AML‏ الطلغل Mag ALI‏ وا خاد 
الألفاظ ذات الدلالة الحسية والبعد عن الألفاظ المجردة» اختيار الجمل 
القصيرة المتناسبةء والابتعاد عن الاستعارات والكنايات» والابتعاد عن 
الألفاظ الأجنبية والعامية. 


AY 


ol ol 
pS A! إخداء من‎ 
ولايسمح بنشرها ورقيا‎ 
او تداوليا تجاريا‎ 


تعليماللفةالعربيةفي 
مرحلة رياضسالأطفال 


: نهاية القصة‎ Ze 


ينبغي أن يستمع الطفل إلى نهاية سارة» سعيد 3 ميهجة: LA yas‏ لا تؤذي 
مشاعره وأحاسيسه بنهاية مؤلمة أو غير سارة. 


ط. إخراج القصّة : 


مناسبة عدد الصّفحات لعمر الأطفال. 
جودة الورق. 

جاذبية الغلاف. 

توظيف الألوان بشكل مناسب. 

تناسب بنط الكتابة مع مستوى الأطفال. 
عدم طغيان الصور على الكلمات. 
مراعاة الضيط بالشكل. 

مناسبة الصور داخل القصّة. 

thal‏ سرع الي ا ا اة 
مراعاة المسافة بين السطور. 

وجود ترابط بين الت ص والصور. 


ب. مطالب قبل قراءة القصّة : 


قبل قراءة القصّة لابد أن تتدرب المعلمة على قص القصّة بشكل ممتع. 


ikea مخ ار اة اومن‎ Sa أن في‎ 0 Sate ola يقد‎ ee ees 


aly si 


تقرأ عليهن القصّة: أو تقرأ القصّة أمام زوجها وأطفالهاء » ويورد قطامي 


توجيهات للمعلمين الراغبين قراءة القصص على أطفالهم (۰۹ (Tos Y:‏ 


هي: 


اقرأ القصّة مرات عدة من أجل المتعة 2 البداية ei‏ بتركيز أكثر. 
اعزل نفسك عن الأطفال وجرس الهاتف. 


^Y 
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E‏ تحرّك وتحدَّث بصوت Jle‏ وأنت تقرأ القصّة. 

FORES tile افعل کل‎ - 

- ضع خطوطا تحت العبارات أو الكلمات الشى تبدوصعية أو غامضة لدى 

الأطفال. 

E لا‎ = 

Abas Ay dled! gbede = 

Je -‏ ما يحتاج إلى تعديل. 

- اقرأ القصّة على أفراد أسرتك تدرب على قراءتها. 

ومن أجل أن تحقق قراءة القصّة أهدافها يجدر بالمعلمة تحقيق عدد من 
المطالب أوردها كل من: (VV 02 ؛:م٠٠١5:يماطق(و i (Moara EYO Jaat)‏ 
و(أحمد ۹٠٠۲م‏ ص١١١).‏ و( النصارء ؟47١ه).‏ و(المركز العربي للبحوث 
الدّربوية لدول الخليج (OVEN cos pall‏ ومن أهم تلك المطالب: 


(eis nib aut T ou deci =‏ الضف Bd‏ 
IS‏ مكتنة الروضية eee (call dssdo dia as‏ أن 
gy‏ المعلمة بين أمكنة CER tree Pe cs ee) E‏ 
pq tia‏ الأمكتة ومتاسبتها rd‏ تحسين دافعية الطفل للاستماع 
suy‏ كا ها iw‏ أن cautes‏ كان 3 Pee Wo ol‏ 
مضمونها فإن كانت القصّة تتناول الحيوانات فمن المناسب جدًا أن تكون 
2 حديقة الرّوضة مع ضرورة أن يتناسب الجومن حيث درجة الحرارة 

أو البرودة للأطفال. 


= يفضل أن يجلس الأطفال على شكل حرف U‏ وأن تكون المعلمة أعلى من 
الأطفال قلي Lu‏ جف ن PAREO lile aren‏ وان نخان 
أمام الأطفال بحيث تجذب انتباه الجميع»كي يرى الجميع كامل جسم 


^f 
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المعلمة وهي تقراً القصّة:؛ وقد يكون من المناسب أن يجلس الأطفال على 
الأرض بعد وضع فرشة مناسبة. 

تختار المعلمة الوقت المناسب لقراءة القصّة: يوم القراءة. الحصّة التي 
كم فيها القراءة qual‏ من الجيد أن هرأ المعلمة القصص 2 نهاية أليوم 
فهنذا لن Cy Say‏ الغلمة من التفاغل مع Bel Bll‏ بش JS‏ جين كهي مرهقة 
متعبة قد استنفدت كامل قدرتهاء كما أنَّ الأطفال استنفدوا طاقتهم 
ونشاطهم وحيوتهم, مما يؤثر 2 تركيزهم ومتابعتهم واستمتاعهم. 
a dead acea‏ أن E ag E ENA‏ ديه Bl sal‏ 
والبرودةء فجلومس الأطفال 2 مكان تكون درجة الحرارة أو البرودة 
فة مرش ة يقال هن تر كيز هم وأكباههم ديل لاسن أن PARE‏ 
من مناسبة ما يجلس عليه الأطفال من فرش أو حصير فراحة الطفل 
ضرورية لمتابعته واستمتاعه. 

EA ( nali aul xl cda cal gst dad as‏ رسو agas‏ ذه 
وهذا سيسهم 2 متابعة الأطفال كما سيسهم 2 إثرائهم. وقد يكون من 
المناسب أن تعرض المعلمة مقطعا مرثيا أو مسموعاء.خاصة إذا كانت 
القصّة تتناول الغابة وما يجري فيها. 

m‏ انه القعات Leute Rada n E‏ قرأ القصّة واصوات 
الأطفال من خارج الفصل تصلهم بوضوح يضعف من تركيز الأطفال 
ومتابعتهم للقصّة.كذلك عند دخول مراقبة أو زائرة إلى غرفة الصف. 
وقد يكون من المناسب وضع لافتة على باب الصف تشير إلى الهدوء 
وتطلب عدم الدخول إلى غرفة الصف. 


تعطي المعلمة تعليمات عن ضرورة الانتباهء ES Ms‏ وحسن الاستماع, 
وعدم الانشغال» ويفضّل أن تكون هذه التعليمات معلقة داخل غرفة 


Ao 
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الصف أوالمكان الذي نتم فيه قراءة القصّة فتطلب من الأطفال 
إدخال جميع المحتويات التي أمامهم داخل الدرج كما تطرح عليهم 
السؤال عن رغبة أحد منهم الذهاب إلى دورة المياه قبل البدء 2 قراءة 


á 


القصة. 


alat a zi‏ يعض UB E‏ فاون «cal‏ واتار اة 
النشرء والرسام وعدد الصّفحات؛ وهذه المعلومات تفيد الأطفال: فتقول 
لأطفالها هذه قصة وعنوانها كذاء وقد ألفها cys‏ وهذه الصور رسمتها 
AMS‏ وعلى المعلمة ألا تبخل على أطفالها fies‏ هذه المعلومات؛ فهذه 
المعلومات تسهم 2 تكوين اتجاه إيجابي نحو Bel pall‏ 

تناقش المعلمة مع أطفالها عنوان القصّة وصورة الغلاف» وتتيح لأطفالها 
التنبؤبما 2 gaill‏ من خلال العنوان» وتطلب من الأطفال الحديث عن 
الخو AG‏ كاك a EE ER‏ قور فل adi‏ بحنب انل 
Six sala‏ فتأتي إجابة اکر ااه E E daily Sbs‏ 


يفضّل أن تحضر المعلمة معها أكثر من قصة؛ وتقدَّمها لأطفالهاء ei‏ تتيح 
لهم المجال لاختيار القصّة التي يرغبونها ولو من القصص القديمة التي 
سبق أن قرأتها عليهم فمجرد جعل الأطفال يشاركون 2 اختيار القصّة 
يعزز لديهم إبداء الرآي والتشاور ويجعلهم أكثر متابعة وانتباهًا. 
تحرص المعلمة على نقطة البداية 4# قراءة القصّة؛ فهي الجسر الذي 
تنقل به المعلمة أطفالها إلى عالم القصّة؛ لذا يجدر بالمعلمة اختيار 
البداية المناسبة قبل الانطلاق 2 القراءة. 


A" 
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مطالب أثناء قراءة القصص : 
عندما يتم اختيار القصّة وتنتهي المعلمة من التدرب عليها والانسجام معهاء 
Cagis‏ المكان المناسب للقراءة» تأتي مرحلة الشروع 2 Bel all‏ وتتطلب قراءة 
القصص من المعلمة أن تحقق عددًا من المطالب أشارت إليها أبحاث متعددة, 
مثل: ie Y * iQ clea)‏ ص.0؟3): و( أحمد ۹٠٠۲م‏ صص.15١١)»‏ و( المركز العربي 
(Yager oM YE aai) s (oM EY Vicon pall gai dad Auge pill Cag seal‏ 
و( طعيمة:١157١ه.ص١11١):‏ ومن أهمها: 
- تظهر المعلمة لأطفالها استمتاعها بالقصّة التي تقرؤها عليهم. وهذا من 
i‏ اااي hp ges‏ هه على pid‏ الأطفال ومتابعتهم؛ فالأطفال 
يدركون بصورة غير مباشرة حماسة المعلمة ورغبتها 2 القراءة 
عليهم.وقد يرجع هذا إلى نظرة المعلمة إلى قراءة القصص واتجاهها 
نحو القراءة. فالاتجاه السلبي للمعلمة ينعكس على تفاعلها وحرصها 
واستمتاعها بالقراءة. 


- تقر ًالمعلمة بصوت واضح مسموع من جميع الأطفال» وليس المطلوب 
من المعلمة أن تقرأ بصوت Sle‏ مزعج مجلجل داخل cial‏ ولا بصوت 
خافت يصعب سماعه.كما PEN‏ أن تجعل الأطفال الذين يعانون من 
مشكلات سمعية أو بصرية قريبين منهاء وإن كان عدد الأطفال aS‏ 
فقد يكون من المناسب الاستعانة بمكبر صوت. 

- تقرٌالمعلمة بسرعة مناسبة تسمح للأطفال بمتابعة القصّة وفهمهاء 
وليمس المطلوب البطء الممل الذي يساعد على انصراف الأطفال عن 
اة cas‏ ومن الأفديل ار أ جملة des‏ ل MAO‏ 


- توظف المعلمة نبرات صوتها وفقًا لمتطلبات الموقف وشخصيات القصّة؛ 


AV 
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فصوت الشيخ العجوز كبير السن يختلف عن صوت الشاب الصغير. 
وصوت القاضي يختلف عن صوت اللص وصوت الأسد ملك الغابة يختلف 
عن صوت ball‏ وهذا يؤكد أن تتدرب المعلمة على قراءة القصّة وتطلب 
من الآخرين تقويمها. 

تتوقف المعلمة عن القراءة قليلاً 25[ لأحداث A at‏ ولا شك Éa S‏ 
من السكون من حين لآخر يسهم 4 جمع شتات انتباه الأطفال أثناء 
Fas Bim 253 3 aulas 1 ad‏ بن dbi xia ca oM‏ 
هذه Ai ues Ls‏ المعلمة متهاء 

تقير المغلمة من تعائير BTE NERA‏ حب المواقت 
التي تمر عليها؛ فموقف الفرح والابتسامة يختلف عن موقف الحزن 
ويختلف الخوف. 

ترخات اة عاد مات ارف og‏ سارك ا هرادا Sse sit‏ 
عند الفاصلة والنقطة, وتوظيف علامة التعجب والاستفهام» فتظهر على 
قسمات وجهها التعجب والاستغفراب» كما els‏ 2 نطقها الاستفهام؛ 
فنهاية الجملة الاستفهامية أو التعجبية تختلف عن نهاية الطلبية أو 
uidi‏ 

توظف المعلمة الصور والرسوم توظيفًا سليمًا 2 قراءتها للقصّة؛ فتعرض 
على أطفالها gan‏ الصور وبعض age pl‏ وتتيح لهم الإمساك بالقصّة 
وتداولها بينهم إن لزم الأمر. 


تتواصل المعلمة بصريًا مع أطفالها أثناء قراءة القصّة, وتحرص على 
لجذب انتباه الأطفال: وبعض المعلمات يكون بصرها de oa‏ على القصّة 


AA 
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ij‏ £&# — تعليماللغفةالعربيةفي 
مرحلة رياضرالأطفال 


وهذا Lad‏ كبير تقع فيه المعلمة سيكون له SY‏ السلبي 2 متابعة الأطفال 


القصة. 


uaa: =‏ ا هوف os‏ ماله تقر elite aodio‏ 
تحريك اليدين coal MM‏ بل تمثيل بعض المواقف التي تتطلب ذلك بشكل 
مدرومس وغير مبالغ فيه تقوم من مكانها تمشي قليلا e‏ تضع يدها على 
ا الل EAE P aes‏ 

SLE S iE cx on ds SEG Longo aE atl oe 
وتطلب من الأطفال أن يتوقعوا نهاية للقصة؛ وقد تتوقف عن القراءة‎ 
وتخبر أطفالها أنها ستكمل 2 الجلسة القادمة» فهذا سيجعل الأطفال‎ 
متحمسين للوصول إلى نهاية القصّة.‎ 


- تشرح المعلمة وتفسر بعض المعلومات الواردة 4 القصّةء خاصة التي 
يتوقع أن تكون Lile‏ دون فهم الأطفال ومتابعتهم للقصة:؛ كأسماء 
الأماكن والمدن أو بعض الألفاظ الغامضة أو أسماء الشخصيات أو 
الكلمات الغريبة التي يصعب عليهم فهمهاء ولا يمنع أن توضح ما هو 
غامض باللغة القريبة من لهجة الأطفال. 
= ^ الأضوات اتر كات at f IESE‏ ساعد طلى pete‏ 
حقيقي على القصّة: كما أنَّ تقليد بعض الأفعال» مثل الطرق على الباب 
أو الكتابة يساعد على تفاعل الأطفال بصورة أفضل. 
مطالب بعد الانتهاء من قراءة AAAH‏ 
بعد انتهاء المعلمة من قراءة القصّة على الأطفال يتوقع منها أن تقدّم عددًا 
من الأنشطة التي تسهم 2 تحقيق أهداف قراءة القصص (MY V ab)‏ 
و( المجيدل.570١ه.ص55):‏ و( عبد الباريء (aY Ve‏ ومنها: 
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تناقش مع أطفالها القيم المتضمّنة 2 LATI‏ و هذه المناقشة ترسيخ 
للقيم الإيجابية وتعزيزهاء وتنفير من القيم السلبية؛ ومن الأفضل أن 
تكون دون تكلف وبصورة غير مباشرة:؛ وربط هذه القيم بحياة الأطفال 
ومشكلا تهم. 


e ois‏ الأطفال على طرح أسئلة ‏ موضوع القصّة؛ وحول شخصياتهاء 
وحول مكان القصّة وزمانها؛ فالأطفال يدفعهم حب الاستطلاع إلى معرفة 
المزيد عن شخصيات القصّة؛ وقد يطرحون أسئلة لا تتوقعها المعلمة. 


تتيح للأطفال المقارنة بين شخصيتين أو نموذجين أو acest 2 only‏ 
أوالمقارنة بين ما سمعه 2 القصّة وصور من واقع الحياة أو المقارنة بين 
تصرف Gls‏ وتصرف جيد. 

تتيح للأطفال استنتاج الدروس والعبر من القصّة؛ وما الذي نستفيده 
من القصّة 2 تعاملاتنا اليومية؛ وتحثهم على المشاركة؛ وتحدّد الصواب 
والخطأ ‏ تصرف شخصية من شخصيات Aaa‏ وأوجه النقد التي 
يمكن أن توجه للسلبيات: وكيفية تعديل السلوك GIES‏ 

تطلب من أطفالها اقتراح عناوين جديدة للقصة؛ وذكر أهم الأفكار 
التي تضمّنتها القصّة. وتجعل الأطفال يوردون بعض الكلمات المرادفة .2 
القصّة. ويوردون بعض الكلمات المتضادة 2 القصّة. 


تطلب من أطفالها أن يعيدوا cx‏ المنزل على الأم أو الأب أو الإخوة. 
تطلب من بعض الأطفال إعادة القصّة على 459545 


تطرح أسئلة مثيرة JLab Su‏ ماذا تفعل لو كنت مكان أحد الشخصيات؟ 


ماذا تقترح؟ بماذا تفسر؟ 


هناد الظيعة 
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al‏ تداولها تصاريا 
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- تطلب من الأطفال تحديد الشخصيات التي أعجبتهم 2 القصّة. 


لأسئلتهم وتعليقاتهم. 


خاتمة : 

تناول هذا الفصل قراءة القصص 2 رياض الأطفال من حيث الأهمية 
ail‏ والمتطلبات التربوية باعتبار القصة أمتع الفنون الأدبية وأقربها إلى نفوس 
JLab!‏ وتطرق الفصل إلى مفهوم قصص الأطفال وأهمية قراءة القصص 
عليهم وإلى أنواع القصص المقدمة للأطفال مع التأكيد على المتطلبات التربوية 
لتساعد معلمة الروضة على تحقيق قراءة ناجحة ممتعة محققة لأهدافها؛ تتمشل 
2 مطالب اختيار القصة وهذا يتطلب من المعلمة أن تكون ملمة بمعابير القصّة 
الجيدة» وأن تكون على تواصل مع مكتبة الرّوضة وأمينتهاء وأن تكون على تواصل مع 
المكتبات التجارية والمكتبات العامة. ومطالب قبل قراءة القصّة كالتدرب على قراءة 
القصّة واختيار المكان وتهيئته وتحديد حصة القراءة وتنظيم جلوس الأطفال. 


ومطالب أثناء قراءة القصص تتركز 2 المهارات القرائية كوضوح الصوت 
dis‏ ج a E‏ لمات اتر Baro‏ ا ا ios‏ اال 
البصري والحركي» وتقليد الأ وات والحركات المخظفة؛ مما يساعد على إضفاء 
جوحقيقي على القصّة.ومطالب بعد الانتهاء من قراءة القصّة؛ تتمثل 2 تقديم 
الأنشطة التي تسهم 2 تحقيق أهداف قراءة القصة كمناقشة القيم Aa‏ 
وتعزيز القيم الإيجابية والتنفير من القيم السلبيةء وتشجيع الأطفال على طرح 
أسئلة 2 موضوع القصّة؛ وحول شخصياتهاء وحول مكان القصّة وزمانها؛ 
فالأطفال يدفعهم حب الاستطلاع إلى معرفة المزيد عن شخصيات القصّة؛ وقد 
يطرحون أسئلة لا تتوقعها المعلمة. 
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المراجع 


أحمدء إيمان عبد الله (eV Y).‏ برنامج لتنمية الإبداع اللغوي من خلال 
قصصىن الخيال العلمي لدى تلاميذ الصّف الأول الإعدادي. رسالة دكتوراه 
غير منشورة» AdS‏ الثربيةء جامعة المنصورة:؛ المنصورة. 

أحمد» سمير عبد الوهاب. (7١٠٠م).‏ أدب الأطفال قراءات نظرية ونماذج 
تطبيقية. عمان» الأردن: دار المسيرة. 

أجمعل »مين die‏ الوهاب .( ٠٤‏ ٠م‏ ). قصص وحكايات الأطفال وتطبيقاتها 
العملية. عمانء الأردن: دار المسيرة. 

الجاجي» محمد أديب .(١57١ه).‏ أدب الأطفال 2 المنظور الإسلامي دراسة 
تقويمية. عمان» الأردن: دار عمار للنشر والتوزيع. 

bo‏ جبريل أنور حميدة. (a) YA)‏ فعالية برنامج قائم على الذكاءات 
المتعدّدة 2 تنمية مهارات التحدث لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية مرتفعي 
ومنخفضي مفهوم الذات اللغويةء رسالة دكتوراه غير منشورةء كلية Ay SUN‏ 
جامعة الأزهر. 

للأطفال من خلال العلاج بالقراءة . بحث مقدم للمؤتمر القومي الثالث عشر 
لأخصائيي المكتبات والمعلومات 2 مصر . من V - O‏ يوليو؟١٠٠م؛‏ تحت 
الحيلواني, (oE YY). yeh‏ .تدريمس وتقييم مهارات القراءة. الكويت: مكتبة 
الفلاح. 


ay 
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دراسة تحليلية لبعض المواقع العربية http://www.google.com.sa/‏ 


search?hl 
2 الرجوب» عبد الحفيظ سليم. (7١٠٠م). آثر استخدام مسرح الدمى‎ 
تنمية القراءة الجهّرية لدى تلاميذ الصف الثالث الأساسى ع الأردن» رسالة‎ 


دكتوراه غير منشورة: كلية التربيةء جامعة اليرموك. 


T‏ الروقي (a VE YA). gue i ama lily‏ شق تسكن الطلاب gala‏ من 


مهارات تدريس القراءة 4 الصٌّفوف الثلاثة العليا من المرحلة الابتدائي. 


رسالة ماجستير غير منشورة. 


. شحاتة» حسن.( ٤١٤١ه).‏ أدب الطفل العربى دراسات وبحوت. القاهرة: 


الدار المصرية اللبنانية. 


cbe.‏ حسن. (LA YEA)‏ قراءات الأطفال. القاهرة الطبعة: الدار المصرية 


اللبنانية. 


الشنطيء محمد صالح. ( ٤۲٤۱ھ).‏ أدب الأطفال أسسه وتطوره وفنونه. ‘ 


حائل: دار الأندلس للنشر والتوزيع. 


. الشيخ» محمد عبد الرؤوف. (La VE YV)‏ أدب الأطفال وبناء الشخصية منظور 


إسلامي. الإمارات العربية المتحدةء دبي: دار القلم. 


s‏ الظهارء نجاح بنت أحمد عبد الكريم. ETIN‏ أدب الطفل من منظور 


إسلامي دراسة تأصيلية تربوية نفسية فنية تحليلية. جدة: دار المحمدي للنشر 


والتوزيع. 


. عبدالحميد» هبة محمد. (a)‏ أدب الأطفال 2 المرحلة الابتدائية. 


عمان: دار صفاء للنشر والتوزيع. 
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. عبد العاطيء» أسامة غريب. (4١٠٠م).‏ صيدلي المعلومات وصيدلي العقاقير 


الطبية:دورهما 2 رحلة الشفاء : العلاج بالقراءة 2 السياق المكتبي. ورقة 
بحثية مقدمة إلى المؤتمر القومي الثالث عشر لأخصائي المكتبات و المعلومات 


2 مصر 1-٤‏ يوليو؟ ٠‏ ١٠م‏ تحت عنوان» المكتبة والمجتمع 4 مصر». 


. عليان: أحمد فؤاد. (١١١١ه).‏ المهارات اللفوية. الرياض: دار المسلم للنشر 


والتوزيع. 


.٠‏ عيسىء فوزي . (۷٠٠۲م).‏ أدب الأطفال: الشعرء مسرح الطفلء القصّة. دار 


الوضاءء مكتبة الإسكندرية. 


. عيسوي» صباح عبد الكريك BLE. (o£ VO).‏ منهج رياض الأطفال 


بالمملكة العربية السعودية. ندوة الطفولة المبكرة خصائصها واحتياجاتها. 


yd‏ لمى ورضا المواضية. (aY: Y)‏ . اتجاهات معلمات رياض الأطفال بالأردن 


JULY التفكير الإبداعي القصصي‎ (eY: ۰۹). يوسف ورلى الفرا‎ «alld 
عمان: دار المسيرة.‎ 


قناوي» هدى محمد . (aY +A)‏ . الطفل وأدب الأطفال. القاهرة: مكتبة الأنجلو. 
الكيلانيء نجيب . (١١١٠ه).‏ أدب الأطفال 2 ضوء الإسلام. بيروت: مؤسسة الرسالة. 


EEE EAR TER انلف اه‎ RETE 
تلاميذ الصف الثاني الابتدائي 2 تنمية اتجاهاتهم الإيجابية نحو القراءة.‎ 
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F L‏ حيس قيو as ane Gale onu‏ تداك عزف افوا ند 


المركز العربي للبحوث التربوية لدول الخليج العربي. )  (eY* V*‏ تطوير 
مستوى التأليف والإبداع ب4 أدب الطفلء دليل المركز العربي للبحوث التربوية 


المركز العربي للبحوث التربوية لدول الخليج العربي. (aY tA)‏ ندوة إعداد 
ET "m‏ العربية ورفع كفاياتهم: دراسة تقويمية لبرامج إعداد معلمي ER‏ 
العربية ورفع كفاياتهم 2 الدول الأعضاء 2 ضوء معايير علمية عالمية لتطوير 
العفايات اليقية: 


pal‏ انشراح إبراهيم . (4١٠٠م).‏ أدب الأطفال مدخل للتربية الإبداعية. 
الإسكندرية: مؤسسة حورس للنشر والتوزيع. 


اللكة NE eee igs mre‏ ارا 


GASB pod! Bely all xls (La MEYY) الم‎ doa مب الكربية الغرين‎ 


مكتب التّربية العربي لدول الخليج (VEYA).‏ . وثيقة كفايات Sel yall‏ والكتابة 
لنهاية الصّف السادس الابتدائيء الرياض. 


E ENA اتساهاث ی‎ i Ca oy] هناك ون هيد اف‎ cs Dod 
مركز بحوث كلية الثربيةء جامعة الملك سعود.‎ «ous MALS نحو القراءة‎ 
من‎ Fay pall AAU مواقم آداء فعلمى‎ ENTITY هبد لسري‎ Seite deste 
المتخصصين وغيرهم 2 الصّفوف الأولية. بحث ماجستير غير منشورة.كلية‎ 
اا‎ 
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الفصل الرابع 


التقويم اللغوي 2 رياض الأطفال 
الأساليب والأدوات 


OS val godt! د. محمد فؤاد‎ 


)2( أستاذ مساعد. قسم التربية الابتداتيّة: كلية التربية. جامعة اليرموك؛ الأردن . 
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مقدمة : 

تعد مرحلة رياض الأطفال من آهم المراحل المؤثرة مستقبلاً 2 حياة الإنسان, 
وحياة مجتمعه الذي يعيش فيه فكل دعامة وأساس تربويٌ سليم يَؤْسّس 2 هذه 
Ado yt‏ فللخبرات الاجتماعيّة والحسيّة والحركية والإدراكية والعقليّة واللغوية 
السليمة آثار إيجابيّة 2 تكوين شخصية الطفل ونموه السوي 2 مختلف الجوانب 
Lilie‏ وجسديًا وانفعاليًا واجتماعيًا ولغويًا... 


وقد p25 cs ela]‏ من الدراسات آهمية مرحلة رياطن الأطفال ف gat ois‏ 
Goll‏ لدى الأطفال ( الحوامدة وعاشور. (Share & Blum, 2005 :Y - YY‏ بحيث 
تمثل التهيئة اللغويّة 2 رياض الأطفال مفتاح التعلم الحقيقيٌ الذي يبدو أثره الفعّال 
2 بقية المراحل. 

فمن الوظائف الأساسيّة لرياض الأطفال تعهد نماء الأطفال بالرعاية تعهدًا 
حقيقيًا من خلال تنمية استعدادتهم لتعلم المهارات اللغويّة وتطويرها. وهذا يتطلب 
موقمًا أساسيًا صلبًا من قبل المعلمة ألا وهو أن كل الأطفال يستطيعون الوصول 
إلى مستويات عليا من الاستعداد اللغويٌ؛ إذا وفرنا لهم الظروف والبيئة التعليميّة 
التعلميّة المناسبة؛ وذلك يمكنهم من تعلم اللغة بسهولة 2 الصفوف الأولى. 

من Sha Lia‏ التفيرات التي حصلت 2 وظيفة o el‏ الأطفال أدت إلى 
ri‏ مماثل 2 عملية التقويم: أعطت التقويم هُويّته الجديدة 2 بعض البلدان 
المتقدّمة. ويمكن تحديديها 2 أمرين أساسيين: التغييرات البنيويّة Structur-)‏ 
(al‏ والتغييرات المفاهيمية (Conceptual)‏ فالتغييرات البنيوية تتعلق بإدماج 
التقويم 2 صلب العمليات التعليميّة Lal s‏ التغييرات المفاهيميٌة فتتعلق بمفهوم 
التقويم ووظائفهء وأساليبه وآدواته» وغاياته؛ وما يتفرع عنها من سياسات وأفكار 
واستراتيجيّات وممارسات ( الصيداوي؛ (QE‏ 
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فقد تطورت عملية التقويم اللغوي (Language Evaluation)‏ .2 رياض 
الأطفال من الانتقاء والتصفية إلى التنمية والتطوير للمهارات اللغويّة من خلال 
شيم adl e‏ اللقوقة رتسا cde ola Las‏ ماعا افو ela‏ 
الطفل بكامل العقل والجسد. فغدا الشعار الذي ينبغي أن نضعه نصب Ue‏ عندما 
نقوم بعملية التقويم (es alll‏ للأطفال: كيف يمكن أن يكون التقويم وسيلة لإحداث 
تعلم (og‏ أفضل5 بمعنى أنه ليس L Là‏ للتعلم Assessment of Learning‏ 419 
وسيلة لإحداث تعلم .Evaluation for Learning‏ 


من هناء لا نكتفي بتعريف التقويم Evaluation, Assessment, etc)‏ ..( 
Lay yal‏ حكميًا يقول: إن التقويم غيارة عن استغصاء قيمة التشاط أو الشيء المراد 
تقويمه على أساس محكات مشروحة ومبررة أو الحكم على نوعیته» بل تتجاوزه 
الى مقاربات أخرى متعددة تدور حول التقويم الحقيقي Authentic ) EPUM‏ 
ET . (Evaluation‏ كان التقويم الحقيقي UN‏ ارتباضًا Duns‏ لا انفصام فيه 

bun ra M is الحقيقيين؛‎ | ia 
uno cud o ou 
والتطور.‎ 


مفهوم التقويم :(Evaluation)‏ 

كلمة التقويم 2 اللغة مشتقة من الفعل الثلاثي (قامَ) الذي أصله )655( . 
وقد وردت 2 القرآن الكريم ك أكثر من آية وبمعان متعدّدة؛ منها قوله تعالى ( لَهَدْ 
sia Sin iii‏ تقويم) (سورة التبن» آية ( »أي Jas‏ تعديل وأحسن 
صورة. . وقوله تعالى ) ó‏ هدا الْهَرْآنَ هدي Ald‏ هي (A581‏ (سورة yu‏ آية 
).أي للحالة التي ES M‏ الحالات وهي fins‏ الله وشهادةٌ أن لا إله إلا الله 
والإيمانٌ Als‏ والعمل بطاعته. 
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aa SENE‏ واستّقامها Landa:‏ وقوؤم a‏ فهوقويم أي مستقيم, 
ورمح asd‏ وقوامٌ قويم أي مستقيم»› والاستقامة: «flood‏ يقال: استقامَ له الأمر. 
والقوام: JA‏ وقوام الأمر: dallas‏ وعماده. والقيمة: ثمن الشيء بِالتَّقُويم. ويقال: 
کم قامت ناقتك أي کا ان ان ال 

أماك الاصطلاح فقد تعددت تعريفات مفهوم التقويم (Evaluation)‏ حسب 
تعدد برامج التقويم ونماذجه وأغراضه. إلا أنها جميعًا تشير إلى أن عملية التقويم 
عملية منظمة لجمع المعلومات وتحليلها بغرض تحديد درجة تحقق الأهداف» 
واتخاذ القرارات المناسبة بشأنها. ومن هذه التعريفات: 


e‏ التقويم: عملية إصدار الحكم على نوعية عمل الأطفال بالارتكاز إلى 
معايير موضوعة مسبقا (وزارة التربية والتعليم الأردنيّة, (QUY‏ 

ee .‏ ا ماد و eS‏ 
تحقيق الأهداف ا أى معرفة مدى ” iod AER LR aes‏ 
تحقيقها (الزيود وعليان. ۱۹۹۸ء (Y‏ 
أو معلومات (كمية أو كيفية) عن فكرة أو ظاهرة أو موقف أو سلوك 
(الحوامدة والعدوان» (YAY‏ 

© التقويم: عملية مستمرة وشاملة ولا تقف عند مجرد إعطاء درجة أو 
تقدير وانما ترتبط بإصدار أحكام على ضوء أهداف أو معايير محدّدة 


(A c۰۲ (حبیب»‎ 


O‏ التقويم: إصدار حكم لغرض ما على قيمة الأفكار والأعمال لتقدير مدى 
كفاية الأشياء ودقة فعاليته (ملحم 0 (Es IY‏ 


EA 
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التقويم: عملية تفسير البينات وإصدار حكم حول pia‏ الطلبة ) Moore,‏ 
4 ,1998( . 


التقويم: بيان قيمة الشيء ويستخدم 2 المجال العلميٌ لوصف عملية 
إصدار حكم ما من أجل غرض معين يتعلق بقيمة القدرات والمعلومات 
والأفكار والأعمال والحلول والطرق والموادء وذلك باستخدام المحكات 
(Criteria)‏ والمستويات (Standard)‏ والمعايير (Norms)‏ لتقدير مدى 
كفاية الأشياء والخصائص ودقة فعاليتها )1971 (Bloom,‏ . 


التقويم: مدى تحقيق البرنامج لأهدافه الموضوعة له ك سياق معين 
Z gi (Context)‏ السياق الذي يحدث فيه. حيث إن هذا السياق يركز 
على أربعة أنواع Ah)‏ هي: الأداء (Performance)‏ . والمعلومات 
المكتسبة (Information)‏ . ومعرفة فوائد البرنامج To Learn The)‏ 
(Benefits‏ « وتحسين نواتج البرنامج Wes-) (How To Improve It)‏ 
(tin, 2005, 25‏ . 


نستنتج من التعريفات السابقة أنْ: 


التقويم جزء لا يتجزأ من العملية التعليميّة. 

التقويم عملية تشمل جمع البينات وتدوينها وتبويبها وعرضها بصورة 
قابلة للدراسة. 

التقويم عملية إصدار أحكام واتخاذ القرارات. 

التقويم عملية منظمة وليست عشوائية ولا ارتجالية تتطلب تصميم أدوات 
التقويم Lad Ling‏ 

التقويم وسيلة وليس غاية. 

الهدف من التقويم هو التحسين والتطوير بشكل مستمر للعملية التعليمية. 
من أهداف التقويم الكشف عن جوانب التميّز لدى الأطفال والإرتقاء بها 
وتطويرهاء وكذلك جوانب التحسين وعلاجها. 
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- تتعدّد إستراتيجيات التقويم وأدواته. 

من هنا يمكن «gall‏ إِنَّ التقويم Sy 4I‏ 2 رياض الأطفال عملية نظاميّة 
ترمي إلى تحديد مدى تحقق ونمو مهارات الاستعداد للتعلم اللغويٌ لدى SLAY‏ 
وتحديد نواحي القوة ونواحي التحسين # جوانب الاستعداد Go alll‏ جميعًا؛ حتى 
يتم علاج نواحي الضعف وتعزيز نواحي القوة؛ فعوضًا عن اختبار الأطفال تحتاج 
إلى أن تقوم e asl ol‏ اللغويّ -2 مواقف وسياقات متعددة ومختلفة. فكلمة التقويم 
بالأصل مشتقة من الكلمة اللاتينيّة (Assidere)‏ بمعنى: يجلس بجانب To Sit)‏ 
(Down To‏ فأفضل مساعدة يمكن أن يتلقاها الطفل أن تكون المعلمة تجلس 
بجانبه؛ وتعمل Lin‏ إلى جنب معه» الأمر الذي يمكنها من ملاحظة ما يقوم به 
الطفل بالفعل )2011 cys. (Spandel,‏ هناء فالتقويم تابع للتعليم ps‏ 023 ويدعمهء 
وبالتالي لا يتحكم فيه ولا يسيطر عليه لأسباب انتقائيّة تصفويّة : ويجدر بالمعلمة أن 
تضع ذلك نصب عينيهاء وهذه القضية على بساطتها تعد مسألة جوهرية؛ E‏ تتيه 
2 مجاهل التعليم والتقويم؛ ناسية أو غافلة عن مدى حصول التعلم المنشود لدى 
الأطفال (الصيداوي» (Yet‏ 
العلاقة بين التقويم والتقييم والقياس : 

يخلط أو يدمج كثير من الباحثين بين مصطلحي التقويم (Evaluation)‏ 
والتقييم (Assessment)‏ . ففريق یری أن التقويم والتقييم مفهومان مختلفان 
(Moore, 1998)‏ ويعتقد فريق آخر أن المفهومين يعطيان المعنى ذاته. خاصة إذا 
كان الحديث يتعلق بتقويم البرامج أو المشروعات أو المناهج: وعلى الرغم من أن 
المصطلحين يفيدان ‏ بيان قيمة الشيء. فإن كلمة التقويم صحيحة لغويًا. وهي 
الآكثر انتشارًا 2 الاستعمال بين الباحثينء كما أنها تعني بالإضافة إلى بيان قيمة 
الشيء» تعديل أو تصحيح ما اعوج منه. 


1۰۳ 


iaiia oll 
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Lil‏ كلمة التقييم Jus‏ على إعطاء قيمة للشيء daia‏ 4 حين إن كلمة التقويم 
آعم وأشمل من كلمة التقييم؛ حيث لا يقف التقويم عند حد بيان قيمة شيء ماء بل 
لاب كذلك من محاولة إصلاحه وتعديله بعد الحكم عليه (V+ Via de)‏ فالتقييم 
يقتصر على إصدار الحكم على قيمة الأشياءء استنادًا إلى معيار معين ( كوافحة, 
(Y ^Y‏ ويعرّف التقييم أيضًا كوسيلة لمتابعة تقدم الطالب. باستخدام مجموعة 
متنوعة من الأساليب 4 سياقات متعددة )1998 .(Moore,‏ 


ول هذا الفصل تم استخدام مصطلح التقويم بما يتناسب مع حدود 
الوظيفة التي يؤديهاء خصوصًا ونحن نتحدث عن التقويم اللغويٌ للأطفال بهدف 
all Sil‏ ارهن oT‏ سمي acd‏ ها اا dull‏ حن 5 الطفل 
(We Assess A Child to Evaluation Him/Her) «as 93‏ . 


فإذا كان يراد بيان قيمة أو مستوى تحقق مهارات الاستعداد القرائي C USE s‏ 
ونمومهارتي الاستماع والمحادثة فهو تقييم» وإذا أريد به تصحيح مسار تنمية 
مهارات الاستعداد pill!‏ لدى الأطفال بتعظيم نقاط القوة؛ ومعالجة نقاط 
التحسين» ولا أقول الضعف؛ لأن الحديث عن JLab‏ يقتضي اختيار الألفاظ 
الدقيقة 2 التعبير عن المضمون: فالأطفال 2 مرحلة النمو اللفويٌ وأي مستوى 
يصل إليه الطفل هدف oes‏ ذاته يطمح العاملون مع الأطفال إلى الارتقاء به. 

Lil‏ كلمة القيامس (Measurement)‏ فتعرّف لغة بأنها مشتقة من الفعل قاس 
أي 93 ويقال قاس الشيء يقيسه Lago‏ وقياسًا واقتاسه وقيّسه إذا قدَّره على مثالهء 
أو رد الشيء إلى نظيره ( ابن منظور. لسان العرب» By (Gull Bole‏ الاصطلاح 
هوالوصف الكميٌ الموضوعيٌ للأداء. Lal‏ التقويم فهو الحكم الكيفيٌ الوصفيٌ على 
الد رج ة S ie‏ 2 التقدير التو للآذاف Ming‏ الحكم ads‏ ف SLRS‏ غرار معين 
بشأن المتعلم الذي حصل على الدرجة أو اقتراح إجراء مناسب له (علام (Qn‏ 
فالقيامس هو إعطاء قيمة رقمية تشير إلى كمية ما توجد 2 الشيء من الخاصة 


غ١‎ 


oud خند‎ 
pS A! إخداء من‎ 
LÀ jg Le ania ولايسمح‎ 
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ور 5 : 
المقاسة وفق مقاييس مدرجة discal eS)‏ *١٠5؛‏ الدوسري» .)٠ es‏ والشكل الاتي 


العلاج والإثراء 


-—N 
XX 


يظهر Loo‏ سبق أن هناك علاقة عضويّة بين القياس والتقويم: فالقياس ما هو 
إلا مقدّمة لعملية التقويم؛ das‏ القياس بوصف السلوك وصقا كميّاء La‏ التقويم 
فإنه يحكم على قيمة هذا السلوك ويصفه وصمًا كميًا ونوعيّاء فالتقويم أعم وأشمل 
من مفهوم القياس» وك المقابلء يعد aa‏ أف escapa‏ مسن التو 4X1‏ 
أقل منه قيمة من الناحية التربويّة؛ نظرًا لأن معرفة النتائج بدقة وموضوعيّة من 
قدي دور افیا الأيمني (OP‏ ااا رة By glial‏ ةا د کو 
معايير محددة؛ واتخذت نتائج هذا التقويم بوصفها أساسًا لمساعدة الأطفال على 
cd peut Lil sca‏ فا paid‏ وهنا Le‏ كى A as‏ ات laudi)‏ 
والحوامدة: (Y A‏ الدوسري» (Y‏ 
أهداف التقويم اللغوي 4 مرحلة رياض الأطفال: 

إن التقويم للمهارات اللفويّة (Language Skills)‏ يعد أكثر صعوبة dis‏ 2 
ela‏ المواد الدراسيّة الأخرى. فتعليم اللغة وتعلمها هوي الأساس اكتساب للمهارات 
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اللغويّة (الاستماع والمحادثةء والقراءةء والكتابة). فتقويم اكتساب المهارات أصعب 
من تقويم اكتساب المعلومات )2009 (Hughes,‏ ومن Age‏ أخرىء إن تقويم 
الأطفال الضهاز aaa‏ للفاية: وليسن هتاك oly aoi‏ أوومقياسن aol‏ من هان 
تلبية جميع أهداف التقويم اللغوئٌ. فمن أهداف التقويم اللغوئ: 
- الكشف عن حاجات الأطفال وميولهم وقدراتهم واستعداداتهم اللغويّة 
التي ينبغي أن تراعى 2 برامج رياض الأطفال؛ لتقديم المعالجة 
التحسينيّة أو الإثرائيّة الضرورية. 
- الحكم على درجة كفاية الاستراتيجيّات والطرائق والأساليب التي تمارسها 


المعلمة 2 تنمية مهارات الاستعداد (egal‏ لدى الأطفال. 


- توفير بيّنات ضرورية للتنبۇ بمستوى الأداء اللغويٌ لدى الأطفال 2 
المستقبل. 
- توزيع الأطفال 2 مجموعات متفاوتة # القدرات والاستعدادات اللغوية مما 
يؤدي إلى التقليل من المشاكل الناتجة عن الفروق الفردية. 
أغراض التقويم اللغوي ووظائفه 2 مرحلة رياض الأطفال: 
إن التطوّر الحاصل 2 أغراض التقويم تضمن تحولاً عن الرؤية التعليديّة التي 
اقتصرت على إصدار أحكام تخصّ الأطفال» ومقارنتهم ببعضهم بعضا إلى رؤية 
أوسع تجعل من التقويم مكونًا أساسيًا ‏ العملية التعليميّةء تتطلب بيّنات نوعيّة 
وكميّة لوصف تقدم الأطفال og SUI‏ وتقييم أدائهم» ومن ثم اتخاذ القرارات 
التعليميّة المناسبة؛ ويلخص الشكل التالي أربعة أغراض fied‏ مجالات أساسيّة 
لإصلاح الممارسات التقويمية. 


هده الطيعة 
إضداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا 
او تداوليا تجاريا 
- 1 ا تعليماللفةالعربيةفي 
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تعريز أو ترقية النمو 


التعرف على إنجاز الأطفال 


من هنا يمكن القولء إن al‏ وظائف التقويم Gp AUI‏ 2 رياض الأطفال هي 
الوظائف الكشفية الإثرائية التي تهدف إلى تقديم المعلومات الضرورية للمعلمة 


NCTM, 1995, 27 


والآخرين ذوي العلاقة عن قابلية الأطفال للإفادة من الخبرات اللغويّة التعليميّة. 
(Evaluation for Learning)‏ 249 1 .2 أثناء JAg. (Formative) FERT‏ 
التفاعل بين المعلمات flab Wy‏ من أجل متابعة نمو الأطفال اللغويء ومن ثم 
تقرير ما يمكن تقديمه من مساعدة لهم» وغالبا يتم أكثر من مرة. وليس ب نهاية 
المطاف. يفهم الأطفال بالضبط إلى أين وصلواء وما هو متوقع منهم» Wing‏ تقديم 
التغذية الراجعة والمشورة حول كيفية تحسين عملهم» وذلك ينعكمس إيجابًا على 
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دافعية الأطفال نحو التعلم. ففي التقويم من أجل التعلم؛ تستخدم المعلمات التقييم 
كأداة للبحث والتمحيص t (Investigable)‏ لمساعدتهن بشكل واضح Lec‏ يعرفه 
الأطفال: وما هي استعد اداتهم للتعلم أو الجوانب التي تحتاج إلى تنمية ورعاية. 
واتخاذ القرارات بشأن الاستراتيجيّات التعليميّة, والموارد. وأدوات التقويم. 
أهمية التقويم اللغوي 4 مرحلة رياض الأطفال: 
- تبرز أهمية التقويم oy alll‏ 2 رياض الأطفال من أهمية الأهداف 
والأغراض التي يحققها 2 تحديد درجة استعدادات الأطفال ومهاراتهم 
للبدء بالتعلّم «eg all‏ وما مستوى الخبرات السابقة عند الأطفال فيما 
يتصل بنواتج التعلم اللغويّة المزمع تنفيذه؟ فالتقويم خطوة أساسيّة ومهمة 
من أجل التخطيط لمنهاج لغويٌ مناسب للأطفال 2 مرحلة الروضة. 
- يدعم التقويم استمرار تعلّم الأطفال من خلال المنهاج المعدٌ. 
- يحدد التقويم وضع الأطفال النمائي وميولهم, ويعطي المعلمة بصيرة عن 
أنماطهم التعلميّة. 
- يعطي التقويم المعلمة فكرة واضحة عن مدى تحقيق المنهاج لأهدافه؛ أو 
مدى فاعلية البرنامج والأنشطة 2 تحقيق الأهداف. 
=- يعطي التقويم المعلمة فكرة واضحة عن مشكلات مجموعة من الأطفال 
الذين تتعامل معهم. 


- معرفة تقدّم JS‏ طفل 2 المهارات اللغويّة: تلك المعرفة التي تساعد على 
اتخاذ قرارات أفضل للتخطيط للمنهاج» وعلى تهيئة البيئة وإعدادهاء 
jules ley‏ نفو كل di‏ 


- يساعد التقويم المعلمة على وضع خطة توجيهية فردية وجماعيّة تساعدها 


٠م‎ 
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على التواصل مع الأهل؛ من أجل دعم العلاقة التشاركيّة بين الأهل 
والمعلمة وصولا إلى تحقيق الفائدة القصوى للأطفال (الزعبي آخرون» 
(Y NN‏ فالوالدان وأفراد الأسرة يعدون أول المعلمين لأطفالهم وأهمهم. 
لذلك ينبغي على الوالدين وأفراد الأسرة أن يكونوا على وعي تام بمراحل 
تطؤر اللغة لدى أطفالهم» وأن يعوا كذلك أن بإمكانهم أن يلعبوا دورًا 
Lege‏ قي نمومهارات أبنائهم اللغويّة ) Christie, Enz, & Vukelich,‏ 


35 ,1997(. 
أدوار التقويم: 
للتقويم دوران رئیسان» هما : 
أولا- التقويم التكويني (Formative Evaluation)‏ ويسمى أحيانا 
التقويم المستمر: 


وهو التقويم الذي يرافق العملية التعليميّة التعلميّة من بدايتها حتى نهايتهاء 
فهويتمٌ 2 سياق أنشطة التعلّم ويتخلل ألوان النشاط المختلفة؛ بهدف تحديد درجة 
تقدم الأطفال نحو الأهداف اللغويّة المنشودة أو درجة نمو المهارات الاستقباليّة 
(Receptive Skills)‏ والمهارات الإرساليّة أو الإنتاجيّة ‘(Productive Skills)‏ بغية 
تصحيح مسار عملية التعليم وتحسينها من خلال تسجيل ملاحظات وتقديرات لها 
معنى» وليست مجرد أرقام صماءء تسجّلها المعلمة 2 المواقف والسياقات المختلفة, 
لتكون Lamy‏ من وجوه تقويم أداء الطفل اللغويٌ الإجمالي. 


وتحلل البيّنات كجزء من عملية مساعدة الطفل على التعلم والكشف عما 
تعلمه وما حمّقه من مهارات لغويّة أويسعى إلى تحقيقها؛ وهنا LY‏ من التأكيد أن 
هذا النوع من التقويم ينبغي أن لا يستخدم لأغراض تصنيفيّة بل من أجل تنمية 
المهارات اللغويّة وتطويرها. وهنا يصبح بإمكان معظم الأطفال أن يبلغوا المستوى 
egal‏ المنشودء إذا استعانوا بمزيد من الوقت والاجتهاد وبمساعدة المعلمة أحيانا 
إذا تطلب الأمر ذلك Casas‏ 
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فعندما نستخدم التقويم التكوينيٌ على امتداد سلسلة من مهام qelaill‏ تزيد 
نسبة الأطفال الذين يبلغون مستوى الإتقان المنشود فقد تصل إلى ZA‏ أو حتّى ZA‏ 
أو أكثر. و2 المقابلء يتضاءل مقدار المساعدات التصحيحيّة التي تقدّمها المعلمة 
للأطفال 2 مهام التعلم المتتالية حتّى ينحصر الأمر 4 النهاية بحالات خاصة 
Fas ALI;‏ (الصيداوي؛ (Yo +t‏ 


فطبيعة النمو (es alll‏ للأطفال 2 مرحلة رياض الأطفال زادت من أهمية 
اعتماد المعلمات على التقويم التكوينيٌ 4 سياقات حقيقيّة واقعيّة بالنسبة للأطفالء 
فهو يزيد من اهتمامهم بعملية التعلم ؛ ومن ثقتهم 2 قدرتهم على التعلّم: ويجعلهم 
يستخدمون مزيدًا من الوقت # الانخراط 2 ALAS‏ و4 الوقت نفسه يقدّم 
التقويم التكوينيٌ البيّنات للمعلمة عن مستوى التقدّم الحاصل للأطفال -2 إتقان 
E BR‏ اا عنما بي venom ares pee (fer peer es‏ أل 


الإثرائيّة اللازمة. 


ومن المهم هنا أيضًا 2 التقويم Gall‏ للأطفال الإفادة Loe‏ 42523 النظرية 
à ie Leia YI‏ البنائية للتعلم التي طورها فيجوتسكي (Vygotsky)‏ على ما يسمى 
بمنطقة النمو الوشيك, PONERET‏ بالمستوى التعليمي Zone of Proximal De-)‏ 
 ( velopment-ZPD‏ ويعرفها فيجوتسكي بأنها ما يكون الطفل قادرًا على القيام به 
بشكل تعاوني اليوم؛ سيكون قادرًا على القيام به بشكل مستقل Gly Maa‏ الاختلاف 
بين ما يمكن أن يقوم به الطفل بمفرده وما يمكن أن يقوم به بمساعدة من هم أكبر 
ail ae yat a‏ لوقيف هي die‏ التي يحصل فيها عملية التعلم 
وهذه المنطقة هي التي تحتاج فيها المعلمة أن تجد الأطفال لكي تزيد من قدرتهم 
على التعلم )1987 Vygotsky,‏ (. 
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ولا يسمح بنشرها ورقيا 
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ويمكن OL Spall‏ أبحاث فيجوتسكي تطلب إلى المعلمات أن يتم تعليم الأطفال 
وفقا لمستويات الاستعداد والقدرات لديهم. وقد حذر فيجوتسكي من وضع الأطفال 
بے مجموعات بحيث يُطلب إليهم أشياء ليسوا مستعدين للقيام بهاء حيث إنهم لن 
يستطيعوا أن يتعلموا من الآخرين بسبب أن خبراتهم التعليميّة ليست 2 منطقة 
النمو الوشيك. 


ما يمكن للطفل أن يفعله بنفسه 
أو بمساعدة بسيطة من الآخرين 


ما يمكن أن يفعله الطفل فقط ما يكون الطفل قادرا على القيام به 
مع مساعدة من الآخرين دون K‏ مساعدة من الآخرين 


فلا 3 من التأكيد أيضًا على أهمية التقويم الفردي من أجل تحديد مستوى 
التطور اللغوي الفعلي لكل طفل «(Level of Actual Development)‏ أو بيساطة 
أكثرء ما يمتلكه الطفل من مهارات لغويّة بشكل مستقل دون الحاجة إلى تدخل 
الآخرين. 

فاكتساب المهارات AS gall‏ من قبل الأطفال يحدث من خلال التفاعل 
الاجتماعيٌ. الذي يظهر معه الحاجة إلى استخدام اللفة مع الآخرين 2 مواقف 
حقيقيٌّة؛ فمن أهم مظاهر الأداء اللغويٌ عند الأطفال أنهم يتحدثون Ge‏ يفعلون 
2 الأكل واللعب والجريء ويتحدثون أيضًا Lec‏ سيفعلونه 2 المستقبل» فالأطفال 
يستخدمون خيالهم المفعم بالحيويّةء ويعرفون أن العالم محكوم بقواعد وربّما لا 
يدركون هذه القواعد إلا أنهم يعرفون أنَّ عليهم الخضوع لها؛ لذا لابدٌ من توافر 
المواقف والسياقات الحقيقيّة الوظيفيّة التي يمارس فيها الأطفال المهارات اللغويّة, 
وبالتالي ملاحظة أدائهم 2 تلك المواقف. 
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iaiia oll 
من المركز‎ slaa 
ولا يسمح بنشرها وركيا‎ 

Le due تداولها‎ al 
SS =—h— i 


ثانيًا- التقويم التلخيصيّ أو الختاميّ :(Summative Evaluation)‏ 

هوتقويم مقدار aal‏ ويأتي هذا النوع من التقويم 2 نهاية الفصل الدراسيّ 
أونهاية البرنامج؛ فهو يزؤدنا بأساس لوضع الدرجات أو التقديرات بطريقة عادلة 
للأطفال» ويمكن أن 33353 colitis‏ يمكن على أساسها إعداد التقارير والشهادات 
للأطفال )2008 (Bailey & Heritage,‏ . ولابدٌ هنا من التأكيد أن اعتماد التقويم 
التلخيصيّ ‏ الحكم على أداء الأطفال (2g AUI‏ 2 مرحلة الروضة يعبّر عن نظرة 
تقليديّة جائرة 2 الحكم على النمو اللغوي للأطفال؛ لسببين: 

e‏ أن النمواللفويٌك هذه المرحلة يُوصّف ASL)‏ نموسريع ومُطرد من طفل 
إلى آخر فمرحلة الطفولة تعد مرحلة حرجة (Critical Stage)‏ بالنسبة 
للنمو اللغوي. 

e‏ إن التربية المستديمة 2 القرن الحادي والعشرين لا تؤمن Gh‏ هناك 
LOLs‏ أوتعليمًا أو تقويمًا ختاميًا أونهاتيًا. فالتعلم اللغوي عملية نشطة 
ومستمرة: وعملية تحتاج لوقت, فالتعلم لا يحدث بشكل آني مباشر بل 
هو نشاط e Lio d cgi!‏ يحتاج الطفل فيه إلى إعادة التأكيد على أفكار 


معينة وتأمّل المعانى الجديدة واستخدامها 4 مواقف حياتيّة متنوعة. 


الأطرالمرجعيّة للتقويم اللغوي 2 مرحلة رياض الأطفال التي تعتمد 
عليها أحكام التقويم: 

تزودنا عملية التقويم اللغويٌ للأطفال بكثير من البيّنات عن تقدمهم اللغوي. 
والسؤال المهم كيف يمكن تفسير هذه البيّنات؟ أو ما الأطار Gam ll‏ الذي يمكن 


استخدامه 2 تفسير البيّنات؟ لكي نتمكن من إصدار الأحكام بموضوعيّة. 


(محكية المرجع» معياريّة المرجع...) فيندر أن نجد 2 أدبيات القياس والتقويم 


هذه الطيعة 
إهداء من المركز 
ولايسمح بنشرها ورقيا 
al‏ تداولها تصاريا 
ij—‏ £&# = —- تعليماللغفةالعربيةفي 
مرحلةرياضسالأطفال 


تحديدًا لمفهوم الإطار المرجعيٌ. الذي هو أساس معياريٌ للمقارنة والحكم. Lal‏ كلمة 
إطار (Framework)‏ فإنها تستعمل بمعنى المدى الذي تمتد فيه صفة معينة من 
حيث درجات امتلاكها وتنوعاتهاء أو مجموعة العناصر التي يشتمل عليها موضوع 
معين (ملكاوي» .)3٠٠١‏ من هناء فالإطار Gam JL‏ يشكل أساسًا للتصنيف والمقارنة 
والحكم» حيث تشير أدبيات التقويم إلى اتجاهين رئيسين 2 تحديد الأطر المرجعيّة 


- المعيار ا لسيكومتري: وهو معيار Golem‏ المرجع «(Norm Referenced)‏ 
حيث يقارن أداء الأطفال اللغويٌ المقيس بأداء مجموعته المعياريّة؛ كأن 
تقارن مستوى الاستعداد للقراءة لدى طفل 2 مهارة الإدراك البصري 
على اختبار لقياس ذلك على أنه أعلى من (A0)‏ من مجموعة الأطفال 
2 صفه؛ أو أن تقول علامة الطفل على المقياس أعلى من متوسط علامات 

- المعيارالأديومتري (التفريدي): وهو معيار فردي أو محكي المرجع 
«(Criterion Referenced)‏ حيث يقارن أداء الطفل المقيمس بمستوى 
معين يتم تحديده بصرف النظر عن أداء مجموعته؛ أو 2 ضوء المحكات 
الموضوعيّة والمقصودة؛ كأن تقول إن مستوى الاستعداد للقراءة لدى طفل 
-2 مهارات الإدراك البصري بلغ CIA)‏ من المهارات اللازمة لتمكن 
الطفل من القراءة. 

وبالرغم من ذلك Gla‏ التقويم اللغويٌ للأطفال يتجه إلى التوسع ‏ استخدام 

المعيار الأديومتري (التفريدي) محكي Tan-) (Criterion Referenced) a> pl!‏ 
(ner, 2001‏ الأمر الذي يدعونا للتأكيد مرة أخرى على أهمية اعتماد التقويم 
التكوينيٌ ب تقويم الأداء as alll‏ للأطفالء Gly‏ يرتبط التقويم بإتقان المهارات 
اللفوية 4 ضوء محكات ومؤشرات نمائيّة تتناسب والمرحلة العمرية للأطفالء 
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خند oud‏ 
إهداء من المركر 
ولا يسمح بنشرها وركيا 
al‏ تداو لیا تجاریا 
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دون الارتباط Jee‏ زمنيّة تقليديّة أسبوع أو شهر... ومن أجل تفعيل هذا المدخل 
4 التقويم اللغوي للأطفال 2 مرحلة الروضة: لابدٌ من استخدام استراتيجيّات 
وأدوات التقويم Saale!‏ المختلفة. 


أسس ومبادئ التقويم اللغوي 2 رياض الأطفال: 
والمبادئ المتعلقة بخصائص اللفة وطبيعتهاء التي ينبغي على المعلمة أن تعيها؛ 
لضمان إجراء عملية التقويم اللغوي بشكل صحيحء» وبالتالي الحصول على coU‏ 


أكثر دقة وموضوعيّة, ومن هذه الأسس والمبادىء: 


ela اللفة كل متكامل تعني أن مهارات اللغة العربيّة جميعُاء ينبغي أن‎ o 
كلها 2 سياق واحد وتخضع لتقويم مشترك, فالأهداف الأساسيّة للتعلم‎ 
رياض الأطفال اكتساب المهارة اللغويّة (المهارات الاستقباليّة‎ 2 Goal 
Q5 والإنتاجية) ( الحوامدة وعاشورء‎ 


 J aloe (pe eis (ites Lad Lose egal e Lal ey e‏ دة 
فسيولوجية واجتماعية ونفسية. ولما كان ela‏ اللغة العربيّة لا يتحقق إلا 
بإتقان مهاراتها الأربعة (الاستماع والمحادثة والقراءة والكتابة) ‏ فلابد 
من الوقوف على مدى اكتساب الطفل لهذه المهارات أو درجة استعداده 
لتعلمها. فتلك المهارات تتكامل مع بعضهاء وبالتالي؛ Ol‏ على المعلمة أن 
يكون تقويمها للأطفال شاملا لكل جانب من هذه المهارات» فلا تهمل 
جانبًا أوتتركه دون تقويم» وأن يُراعى السياق النفسيٌ والاجتماعيٌ للطفل 

2 أثناء تقويمه اللغوي. 
e‏ القراءة والكتابة عمليتان متلازمتان: تؤثر إحداهما 2 الأخرى وتقدّم 
الطفل 2 إحداهما وسيله لتقدمه 2 الأخرى؛ لذا نجد أن معظم 


هذه الطيعة 
إهداء من المركز 
ولايسمح بنشرها ورقيا 
al‏ تداولها تصاريا 
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الدراسات اللغويّة أشارت إلى طرائق تعلم القراءة والكتابة Lee‏ فليس 
هناك طريقة مفردة لتعلّم القراءة أو الكتابة )2005 (Share & Blum,‏ 
كما يؤكد بعضن التربويين أن Gl‏ عملية قرائيّة أو تفكيريّة راقية لابدٌ أن 
تتم 4 إطار (US‏ ويرى آخرون أن استخدام الأطفال لنشاطات كتابيّة 
خلال ممارستهم النشاط اللغويٌ هو مؤشر دال على أنهم قرّاء جيدون. 

مهارتا (الاستماع والتحدث) هما الوسيلتان الأساسيّتان للتعلم .2 
السنوات الأولى» وإتقان مهارات التحدث أو اللغة الشفويّة هو المدخل 
المنطقيٌّ لتعلم بقية المهارات اللغويّة الأخرى كالقراءة والكتابة وإتقانهاء 
والرافد الأساسيٌ لتنمية الثروة اللغويّة كما ونوعًا لدى التلاميذ فيما بعد. 


بيان المواقف العملية التي AA‏ مهارات اللغة فيها بشكل وظيفيٌّ 
متكاملء يبرز من خلالها الهدف الموحد والمهمة الأساسيّة 2 الأداء 
اللغويٌ ‏ الحياة الإنسانيّة بشكل ale‏ فذلك أضمن لسرعة التعلم وأقدر 
على تنمية إدراك lait!‏ لوظيفة كل jo‏ لغويٌ (طعيمة. (AA‏ وبالتالي 
ينبغي تقويم تلك المهارات 2 المواقف العملية التي AAKS‏ مهارات اللغة 
فيها بشكل 9 1245( متكاملء ولا يتحقق ذلك إلا باستخدام استراتيجيات 
وأدوات التقويم CABIN‏ 

ينبغي تقويم (المهارات الاستقبالية والإنتاجيّة) باستخدام استراتيجيات 
وأدوات التقويم Cal gl!‏ للكشف عن القدرات الخاصة لكل طفل؛ على أن 
الأمر الجدير بالذكر أن تدرك المعلمة GI‏ عملية التقويم ليست هدمًا 2 
So‏ ذاتهاء Lil y‏ هي وسيلة لكشف مناحي التحسين والتنمية عند الأطفال 
2 تعلّم هذه المهارات؛ بقصد معالجتهاء والوقوف على جوانب القوة 
والتمييز لتعزيزها وتنميتها. 
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من أفضل الطرائق لتقويم الأطفال استخدام الأساليب الطبيعيّة أو 
الأصيلة 2 مهام الحياة الحقيقيّة ates Mey. (Real-life)‏ الأطفال .2 
بيات ale‏ فدرجات التقويم كل يوم تميل إلى أن تكون انعكاسا أكثر 
دقة عن قدراتهم. ومن الأفضل أن يتمّ ملاحظة الطفل 2 بيئّة الروضة 
من قبل الأشخاص الذين اعتاد على رؤيتهم. فالأطفال عندما يُطلب إليهم 
تنفيذ مهمة جديدة؛ والتفاعل مع شخص غريب (غير مألوف # ais‏ 
الروضة اليوميّة) غالبًا ما يتفاعلون بطريقة غير طبيعيّة أو مصطنعة 
وبالتالي لا تعبّر عن استجاباتهم الحقيقية ) Scott-Little & Niemeyer,‏ 
2001(. 


تقويم المهارات اللغويّة للطفل يعني رصد درجة امتلاكه لها أو استعداده 
لتعلمهاء [aay‏ لمعايير ومحكات dips‏ أي مقارنة أداء الطفل مع نفسه 
(Intra-Child Comparison)‏ 449( مقارنة قدراته واستعداداته 
بقدرات واستعدادات زملائه. وهذا يتطلب أن تتم عملية التقويم gall‏ 
بشكل فرديٌ لكل طفل 2 رياض الأطفال على حدة؛ وجمع المعلومات من 
أكثر من مصدر aly‏ وبأكثر من استراتيجيّة وأداة (تنويع استراتيجيّات 
التقويم وأدواته) ؛ والاستعانة فى ذلك بأجهزة التسجيل والفيديووكل 
الإمكانات المتاحة. 


ينبغي الحذر عند استخدام اختبارات zaage‏ بالقلم والورق Pencil)‏ 
(and Paper Standardized Tests‏ مع أطفال الروضة Scott-Little)‏ 
Niemeyer, 2001‏ &( بل ينبغي استخدام كتابات الأطفال ورسوماتهم 

ؤشر على تطور أو تفتح مهارة الكتابة لديهم (Emergent Literacy)‏ . 
التقويم (es ALI‏ عملية نامية ومستمرةء تتم أكثر من مرة وعلى مدى 
فترات مختلفة من الوقت؛ لإعطاء الطفل عدّة فرص لإظهار المهارات 
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اللفويّة التي أتقنها أو التي glazes‏ باتجاه إتقانهاء مما يمكن المعلمة من 
تكوين صورة شاملة أكثر مصداقيّة عن مهارات الطفل اللغوية وقدراته 


واستعداداته. 


ينبغي تعقب التغييرات 2 النمو اللغوي للأطفال مع مرور «cll‏ وبالتالي 
توفير البينات التي يمكن استخدامها لتقويم البرنامج وتحسينه وتطويره. 
الأمر الذي يدعو للقول إذا كان الغرض هنا من التقويم اللغويّ للأطفال هو 
جمع بيّنات لتقويم فعالية البرنامج؛ يجب أن تكون تلك البيّنات واحدة من 
عدّة أنواع من البيّنات التي يتم جمعها )2001 .(Scott-Little & Niemeyer,‏ 


الأطفال جميمًا قادرون على التعلم اللغوي إذا تم تحضيرهم بشكل 
مناسب وتوفرت البيئة التعليميٌة التعلميّة المناسبةء فعند تقويم المعلمة 
G RTT‏ للأطفال ينبغي أن تت 5 A‏ ا أن لية التقويم وظيفة { 
الأساسيّة تحسين تعلم الأطفالء فينبغي على المعلمة ترجمة البيّنات التي 
تحصل عليها باستخدام الاستراتيجيّات وأدوات التقويم اللغوي المختلفة 
إلى خطة عمل تهدف إلى تنمية قدراتهم واستعداداتهم ela‏ المهارات 
اللغوية. 

db‏ العاف لإيجابي للنجاح ار 
JUST eu‏ النفسية E‏ اله 
درجات أدوات التقويم هي الهدف من التعليم. 


d MAE‏ التقويم d‏ ويئنيغى on we‏ اللا 
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المفروضة على معظم أدوات القياس» فمن النادر أن تجد أداة يمكن أن 
تحقق أكثر من غرض واحد. خاصة أن البيّنات تحتاج إلى إثبات أنها 
على درجة عالية من الموضوعية والصدق والثيات Scott-Little & Nie-)‏ 
.(meyer, 2001‏ 


ينبغي أن تتمتع أدوات التقويم اللغويّ بالصدق والثبات والموضوعيّة. ومن 
الجدير بالذكر هنا أنه من الصعب تحديد درجة عالية من الموثوقية 
(الصدق والثبات والموضوعية) . عند الحديث عن صلاحية التدابير 
والإجراءات التقويميّة التي تستخدم مع الأطفال تحت سن السادسة, 
لذلك فإن الموثوقيّة والصلاحيّة هي من القضايا الحرجة لتقويم الأطفال 
& رياض الأطفال )2001 .(Scott-Little & Niemeyer,‏ 


الأسامس الأول والأكثر أهمية من أي عملية تقويم هو الإنصاف fair-)‏ 
(ness‏ . فإذا كان التقويم (ale‏ فإن ذلك يزيد من صدق وثبات التقويم 
Tanner, 2001)‏ ( . 


المحافظة على سريّة البيّنات التي ia‏ جمعها خلال عملية التقويم اللغوي 
للطفلء وأن تحفظ 2 مكان آمن بحيث لا تنشر هذه البيّنات التقويميّة, 
وأن تناقش مع أولياء الأمور. 

اعتماد استراتيجية تبادل المعلومات (Exchange of Information)‏ 
واشراك oly‏ الأمر 2 عملية التقويم وذلك من خلال تزويده بمعلومات 
عن المهارات المطلوب إتقانها وعن الصعوبات التي تعترضى الطفل 
وتوضيح دوره 4ے كيفية التغلب عليها. بالإضافة إلى أن هناك كثيرًا من 
المعلومات التي تحتاجها المعلمة لا يمكن الحصول عليه ا إلا من خلال 
مساعدة الوالدين. 
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دورة القياس والتقييم والتقويم: 


يظهر من الرسم التوضيحي أن عملية القياس والتقييم والتقويم لأداء الطفل 
اللغويٌ تعمل ب دائرة واحدة متكاملة ومترابطة منطقيًاء وهي كما يلي: 


الخطوة الأولى: التخطيط لعملية التقويم : 

أصبح التخطيط WIE jm‏ يتجزأ من العملية التعليميّة ويعد مهارة أساسيّة 
من المهارات التي LY‏ لمعلمة رياض الأطفال من أن تمتلكهاء حتّى تستطيع القيام 
بعملها بفاعليةء ورؤية جميع عناصر العملية التعليمية التعلميةء وما يقوم بين هذه 
العناصر من علاقات متداخلة وأساليب تعليميّة وأنشطة مرافقة وما يتبعها من 
أساليب التقويم المختلفة 2 وقت واحد. فالتقويم الجيد يحتاج إلى تخطيط جيد 
يحدد متى وكيف يتم جمع البيّنات عن أداء الأطفال اللغوي؛ ولأن عملية التقويم 
هي عملية دائريّة ديناميكيّة كما يضح من الشكل السابق فإن خطة التقويم تراجع 
وتعدّل باستمرار 2 ضوء تحليل نتائج التقويم. 
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الخطوة الثانية : استخراج البينات الثبوتية : 
A‏ الثبوتيّة هي إنتاج أو أداء Goal‏ يقوم به الأطفال 2 سياق معينء و وقت 


معين. وهي على نوعين: 


النوع العمدي أو الغرضيّة (Purposive)‏ : وهي المهمات اللغويّة (شفويّة أو 
كتابيّة) التي تطلبها المعلمة وعلى الأطفال القيام بهاء وهنا تواجه المعلمة -2 رياض 
الأطفال مشكلة الإفصاح (Disclosure)‏ عن الخبرة والمهارة من قبل الأطفال 
لأسباب كثيرة # مقدّمتها الأسباب الانفعاليّة والعقليّة المتعلقة خصوصًا بالتركيز 
والانتباه. 


النوع العفوي أو العرضيّة (Incidental)‏ : وهي البيّنة الطبيعيّة المستمرة» والتي 
تصدر عن الأطفال عندما يختارون من تلقاء أنفسهم استخدام قدرة أومهارة 2 
سياق معين أو عدّة سياقات. وهنا قد تواجه المعلمة 2 رياض الأطفال مشكلة 
ضمان حصول ذلك 2 وقت معين» وقد يطول بها الزمن حتى تحصل وهذه المشكلة 
قد bo‏ من خلال ملق أعمال الطفل (Portfolio)‏ 


الخطوة الثالثة : تفسيرالبيتات: 

لا تعطي ALII‏ معلومات عن مستوى الطفل اللغوي إلا بعد أن يتم تأويلها In-)‏ 
0 مع العلم أن Aul‏ ذاتها يمكن أن يكون لها تأويلات مختلفة تخدم 
Lal a‏ متباينة. ولكن هذه التأويلات ليست سوى وسائل من أجل غايات معينة 
وليست هي الغايات. 
الخطوة الرابعة: القيام بعمل تصحيحي أو إثرائي: 

إذا لم يحصل أي فعل أوإجراء من قبل المعلمة كنتيجة للتقويم: فلا داعي 
للقيام بذلك التقويم؛ من هناء لابدٌ من أن تستخدم البيّنات الناتجة عن عملية 
التقويم وبعد تأويلها 2 معالجة أو رأب الصدع بين الأداء القائم للطفل والأداء 
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اللفوي المنشودء وهنا لابد من أن تحدد البيّنات TA‏ و (Prescription)‏ 
be sted‏ يحب pal‏ به cà oeil MAY‏ اى مجاولة إغلاق الفجوة نحصل على 
colin‏ جديدة نعاود تأويلها ونتخذ FE‏ اة أو إثرائيّة بشأنها فنعاود التعليم 
والتقويم وتتكرر دورة التعليم والتقويم حتى يحقق الأطفال المستوى اللغوي المنشود. 
وهذا ما يجعل عملية التقويم (Formative) à Lass‏ أو وسيلة لإحداث التعلم 
(Evaluation for Learning)‏ ( الصيداويء £+ + Wiliam & Black, 1996) :Y‏ . 


استراتيجيّات التقويم اللغوي وأدواته ‏ رياض الأطفال: 

ا MISSE jes‏ التعليميّة Lille‏ نحو المدرسة المعرهيّة. وما صاحبه 
من la‏ ورك استراتيجيّات التعلم والتعليم F‏ فحن adde Ves callow‏ 
نظرتهم لعملية تقويم تعلم الطلبة وتعليمهم: التي كانت تعنى فقط بما اختزنه 
المتعلم ‏ ذهنه من معلومات محدّدة لم تعد تتلاءَم مع متطلبات هذا العصرء بكل 
ما يميزه من تطوّر paa‏ 2 وتكنولوجيٌ (وزارة التربية والتعليم الأردنيّة, Qo‏ 

الأمر الذي يقتضي استخدام استراتيجيّات وأدوات جديدة .2 تقويم تعلم 
الأطفال وتعليمهم: تركز على ما يجري Jala‏ عقل الطفل من عمليات Ale‏ وتهتم 
بعمليات التفكير وتقويم ما يتعلق بمهارات الطفل الحياتيّة الحقيقية: فغالبًا ما 
sl‏ التقويم التقليديٌ بسبب الانقطاع بين مجموعة المهارات التي تعلّم ‏ الفصول 
Agua! pat‏ وما يواجه الأطفال 2 «العالم الحقيقيٌ )2000 .(Prestidge & Glaser,‏ 

فالتقويم الحقيقي هو الذي يحقق شروط التعليم الحقيقي Authentic Edu-)‏ 
(cation‏ الذي يقوم على أساس الأداء والواقع؛ فعملية التعلم والتعليم تنطوي على 
مستويات متعددة من العلاقات بين المعرفة والتفاعل الاجتماعيٌ؛ لضمان f‏ ما يتمّ 
قياسه هو ghill‏ المقصود )2000 (Campbell,‏ . 

ووفقا للرابطة الوطنية الأمريكية لتعليم الأطفال الصغار (NAEYC)‏ ينبغي 
عند تقويم الأطفال أن يُؤخن بالاعتبار ستهم» agas‏ وخبراتهم» وأن يعتمد 
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تقويم الأطفال بشكل كبير على نتائج الملاحظات لنموهم» وملاحظات تفصيليّة 
لتصرفاتهم وسلوكهم واستجابتهم. ومجموعات العمل التمثيليٌ لأداء الأطفال 
خلال الأنشطة الحقيقيّة 2 رياض الأطفال ),1997 Bredekamp & Copple,‏ 
21). ويؤكد جرونلاند )2001 (Gronlund,‏ ضرورة أن يتم تقويم الأطفال من 
خلال Abas WU‏ والسجلات القصصيّة. وعينات من أعمالهم» وأن تكون عملية 
التقويم a patas‏ لكل as‏ لذا فت كشن هن الأنظية exitus Dus 33,4 5f‏ 
وأدوات تقويميّة جديدة» سمّيت باستراتيجيّات التقويم الواقعيٌ أو الحقيقيٌ. 


التقويم الواقعي أو الأصيل :(Authentic Evaluation)‏ 

نظرًا لحداثة مفهوم التقويم الواقعيٌ أو الحقيقيٌ أو الأصيل؛ فقد تعددت 
المصطلحات التي تشير إليه. فمن خلال الرجوع إلى أدبيات القيامس والتقويم 
dB eec‏ 8 ااا أو اهاه ار اك لويذ الخو sia‏ 
التقييم البديل Alternative Evaluation‏ والتقويم القائم على الأداء Perfor-‏ 
mance-based Evaluation‏ . التقييم بملفات «Portfolio Evaluation FERT‏ 
المعرض La è 9 Evaluation Exhibition‏ الا أن مفهوم التقويم الواقعي أو الأصيل 
أكثر هذه المفاهيم شيوعًاء وأكثرها عمومية. 


فالتقويم Gal gl!‏ أو الأصيل: هو أسلوب يقيس أداء المتعلم 2 مهمات ذات معنى 
أقرب ما تكون من مواقف الحياة الواقعيّة (مندور, .)۲۷٠۰۲٠۰٠‏ وأن التقويم يكون 
Saal‏ أو واقعيًا إذاقام المتعلمون بأداء مهام مفيدة وذات معنى 9 ANY‏ وهذه المهام 
Las‏ 3 تكون مماثلة لأنشطة التعلم وليست اختبارات تقليديّة (علام ٠٠٠۶‏ 
(YE‏ كما يعرف بأنه التقويم الذي يعتمد على أدوات قياس أصيلة ذات مصدافيّة 
وموثوقية (Credibility)‏ . واختبارات تقيس قدرات تفكير Like‏ بالنسبة لمواقف 
حقيقية وواقعيةء وليمس مجرد قياس قدرات تذكر وحفظ وحل مسائل ومشكلات 


M E RN 
(Vrs 5٠١5 caue) روتينية مقولبة ومكررة‎ 
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ويعرّف بأنه التقويم الفعلي للأداء؛ LEY‏ بذلك نعلم إذا ما كان الأطفال قادرين 
على استخدام ما تعلموه 2 مواقف الحياة المدرسية التي تقترب كثيرًا من مواقف 
الحياة الفعلية, وإذاما كانوا قادرين على التجديد والابتكار 2 المواقف الجديدة 
(Wiggins, 1998, 24)‏ . 


ويشير هنسون وإيلر )491 ,1999 (Henson & Eiller,‏ أن التقويم الحقيقيٌ 
is‏ الأطفال للحياة؛ فهو (aal s‏ لأنه يتطلب من الطالب إنجاز مهام لها معنى 
ويحتاجها فى حياته الواقعيّة. ويؤكد (Fitch, 2007) siia‏ أن استخدام أساليب 
التقويم الأصيل يساهم 2 تحسين أداء الأطفال. 


كما أن استخدام هذا التقويم الحديث من شأنه أن يساهم 2 تحقيق كل 
طفل لمحكات الأداء المطلوبة وتوفير التغذية الراجعة الفورية. وأن العمليات العقليّة 
ومهارات الاكتشاف والتقصي غايات يجب رعايتها عند الأطفال والتأكد من 
اكتسابهم لها. إضافة إلى أنه يؤكد على أن إنجازات الأطفال هي مادة التقويم 
Sail Il‏ وليس حفظهم للمعلومات واسترجاعها. كما أنه a ga‏ بمراعاة الفروق 
الفردية بين الأطفال 2 قدراتهم وأنماط تعلمهم ) وزارة التربية والتعليم الأردنيّة, 
(Y‏ 

.2 حين أكد (Morris, 2001) cuoc t.e‏ ونكامورا )2002 (Nakamura,‏ 
بأن استخدامها يساهم 2 خلق دافعية لدى الطلبة ويشجعهم على تطويرأدائهم, 
بالإضافة أنه يؤدي إلى زيادة مشاركة الأطفال وجعل التعلم أكثر أهمية. 

ويعدٌ التقويم الواقعيٌ أو الأصيل مناسبًا ومهمًا 2 التقويم gg XUI‏ للأطفالء 
فتعلم اللفة يتضمن جانبين: الجانب الشخصيٌٍّ والجانب الاجتماعيّ؛ فالأول ينبثق 
من داخل الطفل ويتشكل بحسب حاجته للتواصل مع الآخرين» والثاني مكتسب من 
اعم الى يديا نيه dal‏ ريط كل رسيت هار هدا ي adl ln‏ تعيب 
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عندما يتعلمها الأطفال من خلال سياق الحديث الحقيقيٌ وأثناء القراءة والكتابة 
.(Goodman, 2006 )‏ 


وقد أظهر المجلس الوطني للبحوث 2 واشنطن أن ) CIV‏ من النمو اللغويٌ 
لدى الأطفال oil,‏ نتيجة تفاعلهم مع National Research Council and) LSI‏ 
lg. (Institute of Medicine, 2000‏ سماع الطفل كلام الآخرين (اللغة الشفويّة) 
أو رؤيته للمواد المطبوعة (اللغة المكتوبة) يكون باعثا على التفكير الذي يتبعه التعبير 
gai‏ عرق الأكان Mund‏ عن pagi‏ مد pania aS‏ اق Mall‏ ااج به 


أسس ومبادئ التقويم الواقعيّ أو الأصيل: 

بالإضافة إلى أسس ومبادئ التقويم اللغويٌّ 2 رياض الأطفالء التي تم الإشارة 
لها سابقا 2 هذا الفصلء يقوم التقويم الواقعيٌ على عدد من الأسس والمبادئ التي 
يجب مراعاتها أيضًا عند التطبيق» ومن أبرزها: 


الأطفال للمهارات المنشودة بهدف مساعدتهم جميعًا على التعلم .2 ضوء 
محكات أداء مطلوية. 

العمليات العقليّة ومهارات الاكتشاف يجب مراعاتها عند الأطفال وذلك 
بإشغالهم بنشاطات تستدعي حل المشكلات وبلورة الأحكام واتخاذ 
قرارات تتناسب ومستوى نضجهم. 

التقويم الواقعيّ يقتضي أن تكون المشكلات والمهام أو الأعمال المطروحة واقعيّة 
وذات صلة بشؤون الحياة العملية التي يعيشها الطفل 2 حياته اليومية. 
إنجازات الأطفال هي مادة التقويم الواقعيٌ وليسس حفظهم للمعلومات 


واسترجاعهاء ويقتضي ذلك أن يكون التقويم الواقعيٌ متعدد الوجوه 
والميادين متنوعًا .2 أساليبه وأدواته. 
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مراعاة الفروق الفردية بين الأطفال .2 قدراتهم وأنماط تعلمهم 
وخلفياتهم وذلك من خلال تفريد نشاطات التقويم التي يتم من خلالها 
تحديد الإنجاز الذي حققه JS‏ طفل. 


التقويم Sal gl!‏ يقتضي تجنب المقارنات بين الأطفال والتي تعتمد أصلا 


على معايير أداء الجماعة والتي لا مكان L gud‏ للتقويم الواقعي (وزارة 
التربية والتعليم الأردنيّة. 7 * CY‏ العبسيء Y Yo‏ 


خصائص التقويم الواقعيّ أو الأصيل ومميزاته : 


يقوم على السياقات الحقيقيّة ole‏ كما أنه يعكس طريقة استخدام 
يجعل الطفل أكثر إيجابية 2 أنشطة التعلم. 

يعاس Lael y ato La Ea i‏ دات مش dad) adig‏ اف 
الواقعية. 

يصاحب عملية التعلم والتعليم 2 جميع مراحلهاء بحيث Lag‏ مع بداية 
البرنامج التعليمي وتستمر باستمرار فعالياته. 

يحكم على أداء الطفل ومدى نجاحه 2 إنجاز المهام التعليميّة المحددة 
له. وتحقيق النواتج التعليمية المتوقعة منه 2 إطار مجموعة من المعايير 
الموضوعيّة التي تمثل مستويات الأداء المقبول. 

يعتمد على التعاون؛ ويؤصل روح العمل 2 فريق؛ فهو يشرك الطفل وولي 
أمره 2 عمليات التقويم Lee‏ يجعل الجميع يتقبل النتائج بموضوعيّة. 
يوفر للمعلمات والإدارة والأطفال التغذية الراجعة الفوريّة والفرص التي 


باستطاعتهم استخدامها لمرجعة أدائهم بالنسبة للأعمال التي يقومون بها. 
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- يقوم على مهمات أصيلة؛ s lo‏ الأطفال الأعمال التي تواجه الكبار 2 
مجال عملهم. 


- تحقيق صدق معايير التقويم عن طريق المحاكاة لقدرات الطفل 2 أوضاع 
حقيقيّة )1998 Wiggins,‏ ). 


استراتيجيات التقويم الواقعيّ وأدواته 2 رياض الأطفال: 
-Yj‏ استراتيجيّة التقويم اللغوي المعتمد على الأداء Performance-)‏ 


:(based Evaluation 


تتيح هذه الاستراتيجيّة للطفل القيام بتوضيح doled‏ من خلال توظيف مهاراته 
2 مواقف حياتيّة حقيقيّة. أومواقف تحاكي المواقف الحقيقيّة: أو قيامه بعروض 
عملية يظهر من خلالها مدى إتقانه لما اكتسب من al yh ge‏ 2 ضوء النتاجات 
التعليميّة المراد إنجازها (وزارة التربية والتعليم الأردنيّة, 3 Adams & Hsu, :Y‏ 
8) ويند رج تحت هذه oae Ael al‏ من الفعاليات التى يمن أن تعد مثالا 
ملائمًا لتطبيق هذه الاستراتيجيّة 2 التقويم اللغوي للأطفال: 
- التقديم :(Presentation)‏ عرض مخطط له ومنظم» يقوم به الطفل» 
jl‏ مجموعة من الأطفال لموضوع محدد» 2-9 موعد rime‏ لإظهار مدى 
امتلاكهم لمهارات محددة؛ كأن يقدّم الطفل شرحًا عن الأعمال التي 
قام بها هوومجموعته 2 الاحتفال بيوم الشجرة مدعمًا ذلك بالصور 
والرسومات... 


- العرض التوضيحي (Demonstration)‏ : عرض شفوي أو عملي يقوم به 
الطفل أو مجموعة من الأطفال لتوضيح مفهوم أوفكرة وذلك لإظهار مدى 
قدرة الطفل على إعادة عرض المفهوم بطريقته بلغة سليمة وواضحة. 

- الأداء العمل :(Performance)‏ مجموعة من الإجراءات لإظهار المعرفة 
والمهارات والاتجاهات من خلال أداء الطفل لمهمات Ligal‏ محدّدة 
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ينفذها؛ كأن يطلب إلى الطفل إنتاج بطاقة معايدة لأمّه. مستخدمًا 
الرسم والكتابة والصور. 


- الحديث (Speech)‏ : يتحدث الطفل أو مجموعة من الأطفال عن موضوع 
معين خلال فترة محددة وقصيرة» وغالبًا ما يكون هذا الحديث سردًا 
Acad‏ أو إعادة لرواية:؛ أو أن يقدّم فكرة لإظهار قدرته على التعبير 
والتلخيصء وربط الأفكار؛ GIS‏ يتحدث الطفل عن رحلة قام بهاء أوقصة 
Lala‏ أو حول فكرة ed jb‏ 2 موقف تعليميٌ؛ أو ملخص عن أفكار 
مجموعته لنقلها إلى مجموعة أخرى. 

- المحاكاة ولعب الأدوار (Simulation, Role- Playing)‏ : ينفذ الطفل أو 
TIE ee Pernt‏ ذا SE‏ ها er eva‏ من حركات ارات 
يتطلبها الدور 2 موقف يشبه 23a‏ ا حياتيًا حقيقيًا لإظهار مهاراتهم 
المعرفية واللغويةء ومدى قدرتهم على اتباع التعليمات والتواصل وتقديم 
الاقتراحات وصتع القرارات من خلال مهمة أوحل مشكلة. 


مثال تطبيقي على التقويم المعتمد على الأداء : 
بعد استماع الأطفال إلى الأنشودة من خلال قراءة المعلمة أومن خلال ideal‏ 
يتم تكليف الأطفال بسرد القصة التي تضمنتها الأنشودة التي تم الاستماع إليهاء 
ثم مناقشة وإضافة تفاصيل إلى القصة وتوسيعهاء وقد يضع الطفل نفسه مكان 
شخصية القصة ويتخيل ويتنبأ بالحل الذي يراه مناسبًا من وجهة نظره ويشعر 
بنفس شعور هذه الشخصية؛ واقتراح بعض البدائل للقصة مستوحاة من مفردات 
الأنشودة. 
- نتاج التعلم: أن يقدم الطفل عرضًا شفويًا أمام الأطفال بإعادة سرد 
القصة التي تضمنتها الأنشودة التي استمع إليهاء وإضافة تفاصيل إلى 
القصة وتوسيعها. 
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- الفعالية: الحديث .(Speech)‏ 

- مايراد تقويمه: مهارات التعبير الشفوي من خلال إعادة سرد القصةء 
إضافة تفاصيل إلى القصة وتوسيعها. 

- أداة التقويم : سلم تقدير من ثلاثة مستويات. 


سلم تقدير مقترح لتقويم cial‏ الأطفال 2 مهارة الحديث (Speech)‏ 


1 
d 


-Y ji‏ الجانب الفكريّ: 

١‏ يستهل الطفل كلامه بمقدمه مشوفة. 

Y‏ يعبّر الطفل عن حاجاته ومشاعره وأفكاره. 

Y‏ يقدّم الطفل أدلة متنوعة لتدعيم أفكاره. 

£ يقدم الطفل Vols‏ ومقترحات. 

هك cy‏ الطفل رأيه 2 أحداث شاهدها أو استمع إليها. 

ثانيًا- الجانب اللغوي: 

à‏ يستخدم الطفل كلمات مناسبة للسياق. 

۷ يستخدم الطفل جملا صحيحة فى تراكيبها. 

A‏ . يستخدم الطفل عبارات السلام والشكر والتحية. 

ثالثا- الجانب الصوتي : 

٩‏ يتحدث الطفل بصوت واضح» بثقة فى النفس دون ارتباك. 

٠‏ يستخدم الطفل طبقة صوتيّة مناسبة (التنغيم). 

١١‏ يتحدث الطفل بسرعة مناسبة. 

" ينطق الطفل الحروف نطقا صحيحًا 
بإخراجها من مخارجها. 

رابعا- الجانب الملمحيّ (مهارات حسن الأداء) : 

٠١‏ يستخدم الطفل تعبيرات وجهه وفق المعنى المعبر عنه. 

4 | يجراك اللطقال tercera tes‏ ودن المي 

10 يواجه الطفل المستمعين ويجول بنظره فى الأركان. 
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ثانيًا- استراتيجيّة التقويم اللغوي بالقلم والورقة :(Pencil and paper)‏ 
Las‏ أشرنا Mica S Eo‏ الفضصل عقن الخديث عن أسسن aap tl (sling‏ 
Gs il‏ 2 رياض الأطفال ينبغي الحذر عند استخدام اختبارات موخّدة بالقلم 
والورق ) (Pencil and Paper Standardized Tests‏ مع أطفال الروضة Scott-)‏ 
(Little & Niemeyer, 2001‏ . نظرًا لأنْ الطفل لم يتقن القراءة والكتابة بعدء 
بل ينبغي استخدام كتابات الأطفال ورسوماتهم كمؤشر على تطور أو تفتّح مهارة 
الكتابة لديهم (Emergent Literacy)‏ . وبالرغم من ذلك تعد استراتيجيّة التقويم 
Goal‏ بالقلم والورقة جزءًا مهما من برنامج التقويم اللغوي 2 رياض الأطفال» من 

خلال: 


-١‏ أدوات التقويم المعتمدة على الأنشطة الكتابية التي يقوم بها الطفل» وليس 
عملية الكتابة بالمعنى الرسميٌ حتّى egi Y‏ أن هناك تناقضًا 2 الطرح. ومن 
الأمثلة على ذلك: 
- أنشطة تعرّف الأشياء والكائنات من صورها. 
- أنشطة المزاوجة: ويقصد بها وصل خط بين صورتين أو رسمة وكلمة توجد 
ausis legis‏ 

- أنشطة الاختيار من متعدّد: ويقصد بها إحاطة الصّور أو الرسوم أو الحرف 
الذي يختاره الطفل لإجابته بدائرة وترك البافي خارج الدائرة. 

- أنشطة توصيل النقط: ويقصد بها توصيل الطفل النقط؛ ليحصل على 
صورة لشيء أو حرف. 

- أنشطة إكمال الشكل وتلوينه: ويقصد بها صورة أورسم لحرف أو كلمة 
يطلب إلى الطفل إكمال الجزء الناقص حتى تكتمل. 

- أنشطةإكمال النمط: ويقصد بها إكمال شكل الحرف برسم الحرف 
وتلوينه. 
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-Y‏ الاختبارات a àxat!‏ بأنواعها (Standardized Tests)‏ تعد اختبارات 
po Sel pall‏ أهم الاختبارات التحصيليّة التعليميّة: فهي تطوّر وتختبر وتنقّح؛ 
ويمكن أن تنقسم إلى: 
اختبارات الاستعداد أو $48 gules : (Readiness)‏ هذه الاختبارات؛ 
لتحديد درجة استعداد الطفل لتعلم القراءة والكتابة. 


= اختبارات المسح ) :(Survey‏ 3 تستخدم 4 معرفة مستوى القدرة القرائية 
لدى الأطفال. 
- اختبارات التشخيص :(Diagnostic)‏ تستخدم 2 تعيين نقاط القوة 


ونقاط الضعف التي يعاني بسببها المتعلمون من مشكلات تعليميّة أو 


3 
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والذي يهمنا عند الحديث عن التقويم اللغويٌ 2 رياض الأطفال هو اختبارات 
الاستعداد أو التهيؤ (Readiness)‏ والتي تعرّف بأنها: سلسلة من الأعمال المقننة 
هدفها إعطاء تقدير كمي لقدرة الطفل على الإفادة من التدريب. فهناك She‏ 
اختبارات لقياسس جوانب نمو الطفل اللغويّ 2 صورة بطاقات مصورة تتناول 
مثلا تقويم مهارات الاستعداد لتعلّم القراءة والكتابة؛ وتقوّم هذه الاختبارات 
المهارات الأساسيّة اللازمة لتعلم القراءة والكتابة التي تشمل مهارات إدارك 
الكلمات وتعريفهاء والإدراك البصريء والإدراك السمعيٌّ والوعي geal‏ 
والوعي الكتابيء والتعبير» وتفسير الصورء والتذكرء والتآزر البصريٌ اليدويٌ؛ ونمو 
العضلات الكبرى والصفرى. 

وتأتي أهمية هذه الاختبارات من أهمية الأهداف التي يمكن أن تحققهاء ومن 
هذه الأهداف تحديد إتقان الأطفال للمهارات الأساسيّة؛ اللازمة لتعلم القراءة 
GERIT‏ بهدف تحسينها والارتقاء بهاء بالإضافة إلى أنها تقدّم الإرشادات 
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للتخطيط والتدخلات التعليميّة للبرامج اللغويّة flab‏ وتستخدم Lidl‏ 2 
التحقّق من مدى التقدّم الذي حققه الأطفال من خلال مقارنة نتائج الأطفال على 
الاختبار قبل وبعد المرور بالبرنامج. 
ومن الاختبارات الأجنبيّة لكشف الاستعداد لتعلم القراءة والكتابة, 
الاختبارات الآتية: 

١-اختبارات‏ جيتس (Gates Reading Readiness Tests)‏ : وهو مقیاسس 
فردي وجماعيٌ. يه دف إلى قياس التهيؤ للمبتدئين للقراءة وتقدير RAN‏ لغرض 
تطوير القدرات القرائيّة وتشخيص حاجات الأطفال الضروريّة لتعلم el pall‏ 
ويتضمن قياس التعرف على الأشكال والصور والقدرة على تفسيرهاء ومزاوجة 
الكلمات» وتمييز الأصوات المتشابهة للكلمات والحروف» والمزاوجة بين الكلمة 
والبطاقةء والسجع وقراءة الحروف والكلمات. 

-Y‏ اختبارات متروبو (Metropolitan Readiness Tests) jll‏ : معطم هذا 
الاختبار للأطفال من سن ؛ إلى V‏ سنوات» ويتكون من مستويين؛ المستوى الأول: 
eo‏ يهد ف إلى تقويم المهارات اللازمة قبل وآثناء رياض الأطفال. والمستوى 
الشاني: جماعيٌ يهدف إلى تقويم المهارات اللازمة من منتصف رياض الأطفال 
إلى بداية الصف الأول. ويتضمن الاختبار معنى الكلمةء والتذكر السمعيٌ؛ واختبار 
التمييز البصري والسمعيٌّ واختبار الصورة التي تعبّر عن الجملةء وفهم القصة, 
والأعداد» ونسخ الأشكال والرموز. 

*- اختبارات مونرو :(Monroe»s Reading Aptitude Tests)‏ وهو مقياس 
فردي وجماعيٌ. يتضمن قياس القدرة AG peel!‏ والسمعيّة. واللغويةء والحركيّة, 
والقدرة على نطق الكلمات من حيث الدقة والسرعة:؛ والتذكر البصريء واتجاهات 
الأشكالء وتمييز الكلمات المسموعة. 
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ومن الاختبارات والمقاييس العربية 2 هذا المجال : 


.) 


محمد رضوان (۱۹۷۳) الذي قدم وصمًا لاختبارمدى استعداد الطفل 
لتعلم Bel pall‏ ويشتمل على اختبارات Aye ya‏ هي: 


اختبار المفردات: ويتضمن التعرف على الكلمات عن طريق صورهاء 
وإدراك الكلمات عن طريق القياس. وإدراك الكلمات عن طريق 
التضاد. 

اختبار تفهم معاني الجمل: يقيس مدى قدرة الطفل على التعبير عن 
الصورة بجملة. 

اختبار الإدراك البصري: يقيس مدى قدرة الطفل على التمييز 
بين المؤتلف والمختلف من الأشكال والحروف والكلمات والجمل 
القصيرة. 

اختبار الاتجاهات: يقيس مدى قدرة الطفل على تحديد ( أمام- 
خلف» فوق- تحت...) . 

اختبار المعلومات: لقياس معلومات الطفل من خبراته السابقة. 
اختبار السمع: لقياس مدى قدرة الطفل على تمييز العناصر 
الصوتيّة. 
اختبارات النطق: لقياس مدى سلامة النطق والسمع Les‏ 


(AAT قراءة الكلمات (الناشف»‎ Last 


سعد عبد الرحمن وإيمان محمد (Y.Y)‏ أعذا اختبارًا لقياس المهارات 


اللازمة للاستعداد لتعلم Bel pall‏ يتكون من سبعة اختبارات فرعية؛ هي: 


اختبار المفردات اللغوية: يشمل إدراك الكلمات عن طريق التضادء 
وعن طريق الصور. 


- اختبار التمييز البصري: يشمل تمييز التشابه والاختلاف بين 
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( الصور والأشكال والكلمات) والربط بين الحرف والكلمة التي تبداً 
به. 

- اختبار التمييز Geel‏ يشمل تمييز وتقليد بعض الأصوات» وتمييز 
الحروف المتشابهة 4 آخر الكلمة و4 Sol‏ الكلمة. 

- اختبارالمعلومات وادراك العلاقات: يشمل معلومات الطفل من 
خبراته السابقةء والعلاقات (المكانيةء والتلازميّةء والجزء بالكل) . 

- اختبار التعبير وتفسير الصور. 

- اختبار الانتباه والتذكر: يشمل التذكر البصريء والتذكر السمعيٌ؛ 
وتذكر سلسلة من الأحداث والأفكار. 

- اختبار التآزر البصري اليدوي (عبد الرحمن ومحمد» (Qn Y‏ 

Y‏ راضي الوقفي وعبد الله الكيلاني ldel (144A)‏ مجموعة الاختبارات 


a S sy‏ للأطفال ما بين أعمار (Calg ts YA — V)‏ وتتكون المجموعة 
من سبعة اختبارات فرعية؛ هي: 


= اختبار التمييز السمعيٌ: لتقييم القدرة على التمييز بين أصوات 


اللغة. 


- اختبار مهارات التحليل السمعيٌ: لتقييم القدرة على تمييز الأصوات 
2 الكلام ig tail!‏ والتعرف إلى مدى الاستعداد لتعلم القراءة 
والتهجئة والإملاء. 

- اختبار سعة الذاكرة السمعية: لقياس القدرة على تذكر سلاسل من 


الكلمات متدرجة 2 الطول بدون ترتيب. 
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- الذاكرة السمعيّة التتابعيّة: لقياس القدرة على تذكر سلاسل أرقام 


متدرجة 2 الطول بنفس الترتيب. 


- التداعي البصري GS pal‏ لقياس القدرة على نسخ أشكال رمزية 


- التكامل البصريٌ الحركيٌ: ويقاس بدلالة أدائه ‏ رسم أشكال 


هندسية متدرجة 2 الصعوبة. 


- مهارات التحليل البصري: لقياس المهارات البصريّة - الحركيّة 
الإدراكيّة متمثلة ‏ القدرة على تحليل الأشكال ومحاكاتها ورسمها 
( الوقفي والكيلاني: (YAMA‏ 

ولكن 2 المقابلء Öl‏ إساءة استخدام اختبارات الاستعدادء والقرارات التي قد 
تترتب عليهاء مثل: إذا كان مسموحًا للطفل التحرك إلى الصف الأول؛ أو يوضع 2 
فصل انتقالي» أو يبقى 2 الروضةء سيكون لمثل هذه الممارسات آثار مدمرة لمفاهيم 
الذات لدى الأطفال؛ لذا ينبغي أن تراجع هذه الاختبارات Lig‏ ولا يطبقها ولا 
يفسر نتائجها إلا المؤهلون وذوو الكفاءة. ولا يتم اتخاذ قرار رئيسي يتعلق بالالتحاق 
أوالاحتفاظ أو التعيين 2 برنامج Go dhe‏ بناء على اختبار واحد» ولكن تستخدم 

مصادر متعددة من المعلومات لهذا الغرض (عيسى» (Yett‏ 


ثائثًا- استراتيجية التقويم اللغوي المبتي على الملا (Observation) Alàs-‏ : 

تعد استراتيجيّة الملاحظة من الاستراتيجيّة الرئيسة 2 التقويم اللغوي 2 
رياض الأطفال ولها أدواتها وأساليبها المتعددة: وتستعمل طريقة الملاحظة 2 متابعة 
الأداء es all‏ لأحد Slab‏ أو تكون ملاحظة لأكثر من طفل أو للمجموعة ككل 
وكعمل re leo‏ فمعلمات الأطفال يستخدمن الملاحظة كطريقة لكسب الاستبصار 
4 الأوجه المتنوعة لتطور الطفولة 2 أوقات وسياقات مختلفة )1990 (Wortham,‏ . 
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فالملاحظة تعرّف: بأنها الانتباه المقصود والموجه نحو سلوك فردي أو جماعي معين 
بقصد متابعته ورصد تغيراته. وهي وسيلة تقويمية لاعتمادها على رصد سلوك 
المتعلم 2 المواقف المختلفة. ويمكن أن 53 L599‏ الملاحظة بمعلومات مفصلة عن 
مهارات الطفل Aigat‏ وتساعدنا على فهمها؛ فهي تقدّم الأساس للتنبؤ بالمستوى 
اللغوي للطفل. 
الطرق المستخدمة 4 ملاحظة السلوك اللغوي عند الأطفال : 

هناك طرق وخيارات عديدة للقيام بعمليّة ملاحظة محدّدة: أو ملاحظة 
(Gly Saad‏ أو أكثر. ويمكن على سبيل التعداد أن يستخدم التصوير 
Egal‏ راي أو التصوير بالفيديو أو التسجيل الصوتيٌ؛ وتعتمد هذه الطرق على 
الملاحظة "UPPER‏ التي لا fabs‏ فيها؛ فهي تتم 3 أقناء أداء الأطفال لمهامهم 
e ila Ais‏ وتعدٌ المعلومات التي تحصل عليها المعلمة نتيجة الملاحظة من أصدق 
المعلومات وأهمّها عن الطفل وتصرفاته؛ لأن الطفل 2 الغالب لا ينتبه إلى معلمته 
وهي تراقبه فيتصرف على طبيعته. ومن هذه الطرق: 

العينة الزمنية (Time Sampling)‏ : تستخدم هذه الطريقة 2 ملاحظة 
نشاطء أو طفل أو مجموعة آطفال. .2 محيط معين؛ وبفاصل زمني منتظم بين 
الملاحظة وأخرى. 

عينة التكرار أو العينة الوتيريّة ELT : (Frequency Sampling)‏ يداو ا 
Lagal‏ نرغب 2 ملاحظته ونستخدم هذه الطريقة لتسجيل عدد المرات التي يظهر 
فيها هذا السلوك خلال فترة زمنيّة محددةء مثال ذلك: أن تسجّل المعلمة عدد 
المرّات التي بادر بها الطفل إلى التحدث مع المعلمة بلغة سليمة بين الساعة الثامنة 
والعاشرة صباحًا. 


athe‏ المدة أو العينة من أمد النشاط (Duration Sampling)‏ : تمكن هذه 


yro 


oud خند‎ 
SA! اخداء من‎ 
وركيا‎ Le piii ولا يسمح‎ 
Ly hand قداو ليا‎ al 
hl 


الطريقة المعلمة من ملاحظة المدة أو الفترة التي يقضيها الطفل 2 نشاط معيّن: أو 


2 سلوك معين يثير اهتمامه. 


يجدر الانتباه أن ما تقدّم لا يشمل كل طرق الملاحظة, إلا أنه يمكن alll‏ بين 
أكثر من طريقة من طرق الملا حظة المختلفة وذلك حسب أهداف الملاحظة ومن 
نلاحظ؟ وماذا؟ ومتى؟ (صفير وجليكس Yt Y‏ 
أنواع الملاحظة : 

يمكن تقسيم الملاحظة إلى أنواع عدة» من أهمها : 

الملاحظة التلقائيّة: عبارة عن صور مبسطة من المشاهدة والاستماع بحيث 
يقوم الملاحظ فيها بملاحظة السلوكات كما تحدث SLAB‏ 2 الموقف الحقيقيٌ. 


Linc نينا ميقا والضيوظة‎ dala] à tis ag a at a bee SUL 
دقيمًاء ويحدّد فيها ظروف الملا حظة كالزمان والمكان والمعايير الخاصة للملا حظة‎ 
(Qo (وزارة التربية والتعليم الأردنيّة,‎ 
: خطوات تصميم الملا حظة‎ 
لا تستطيع المعلمة ملاحظة الأطفال جميعًا 2 الوقت نفسه» ولا يمكنها الوقوف‎ 
على مهارات الطفل اللغويّة جميعًا 2 موقف واحد؛ لذا لابد من التخطيط الجيد‎ 
تحديد الغرض من الملا حظة.‎ - 
تحديد المهارة اللغوية المراد ملا حظتها.‎ - 
تحديد الممارسات ومؤشرات الأداء الدالة على المهارة اللغويّة.‎ - 
ترتيب الممارسات ومؤشرات الأداء الدالة على المهارة اللغويّة حسب‎ - 
التسلسل المنطقيٌ.‎ 
تصميم أداة تسجيل الممارسات ومؤشرات الأداء (سلّم تقديرء قائمة‎ - 
.)5٠١5 رصد» سجل قصصيٌ....) (وزارة التربية والتعليم الأردنيّة,‎ 
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تحديد مجال الملاحظة وبيان مكانها وزمانها. 

الأفضل تسجيل ما تلاحظه المعلمة 2 أثناء الملا casn‏ لا أن تؤجل تسجيل 
ما Haste Ss‏ مان Bee SI Cg‏ هن القن حمل Lots datei‏ 
ate Lal uly‏ اتل aga JL po‏ دوين calis PLU‏ السريدة Gb‏ 
وضعها جانبًا و2 نهاية اليوم تقوم بصياغتها بصورة نهاتيّة 4 السجلات 
الخاصة لذلك. 


أموريجب مراعاتها عند استخدام بطاقة الملا حظة : 


w 


حتّى aba Ug BS‏ أغراضها لابدّ للمعلمة أو Lao DUN‏ من معرفة بعض 
الأسمس والمبادىء العلميّة للملاحظة الموضوعيّة. فالملاحظة ele‏ 3( يتطلب 
مهارات يجب على الملاحظ التدرب عليهاء فمن الأمور التي ينبغي مراعاتها 2 
أثناء الملاحظة ما يلي: 


تسجيل أداء الطفل فى أثناء الملاحظة أو فور الانتهاء منها على نحو 
موضوعي ودون تحيز. 

عدم إشعار الطفل بعملية الملاحظة. 

مراعاة وصف السلوك اللغوي الملاحظ بدقة وإتقان: بالإضافة إلى وصف 
الإشارات غير اللفظية ( اللغة الجسمية) . 

ملاحظة الطفل 2 أثناء قيامه بعمل معين. 

متابعة الحالة النفسيّة للطفل 3# أثناء العمل. 

استمرارية الملاحظة. 

مقارنة نتائج الملاحظ بالنتائج السابقة. 

تفريغ نتائج بطاقة الملاحظة بدقة وموضوعية. 

كتابة التقارير المرتبطة بالملاحظة كتابة كاملة وبكل وضوح. 
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ولكي تكون الملاحظة موضوعية» يجب مراعاة معيارين أساسيين؛ هما : 
- وصف الأعمال التي تمت ملاحظتها عند حدوثها dade‏ وعدم اشتماله 
على تعميمات للدوافع والسلوكيات والأحاسيس المتعلقة بمواقف أخرى. 
- وجوب عدم تقويم المعلومة أو سبب حصولهاء وإنما سردها فقط. 
- وهناء يجب على المعلمة ind‏ التفسيرء O‏ ما حدث كان Lad‏ أو صوابًاء 
وعدم إصدار الأحكام» أو استخلاص النتائج 2 أثناء السرد» وإنما يجب 
عليها تدوين الملاحظات بدّقة ومن غير تعليق. 
أدوات التقويم اللغوي المعتمد على الأداء : 
-١‏ السجلات القصصيّة أو السردية :(Anecdotal Records)‏ 
إن أبسط سبل الملاحظة المباشرة هو سرد وقائع سلوك لغوي Oi‏ ويدعى 
ذلك السجّل القصصيٌ. وهو وصف مختصر أو «صورة الكلمات» لحدث أو سلوك, 
وفيه تسرد المعلومات اللغويّة عن الطفل بأي ترتيب» ولا يستدعي هذا النوع من 
الملاحظة تدريبًا خاصًا؛ إذ تحتاج المعلمة إلى ورقة وقلم فقط؛ لكتابة ما حدث فعليًا 
بطريقة موضوعيّة: Bg‏ هذا النوع يمكن أن تكون الملاحظة ذات نهاية مفتوحةء 
وتستمر حتّى إثبات حقيقة لغويّة معيّنة. Yg‏ من كتابة الوقائع بدّقة وي الوقت 
agian T‏ ميات ااه Sita‏ 
- التعريف بالطفل وبيان مرحلته العمرية. 
- كتابة تاريخ اليوم» ووقت الملاحظةء ومكانها. 
- اسم 986( الملاحظة. 
= كدابة حفاكق دة حرا عن عمال الل وما يقولة خلال ELCHE‏ 
- إضافة ردود فعل الأطفال الآخرين أو الراشدين. 


وعلى المعلمة # أثناء الملاحظة وصف طريقة اتصال الطفل اللفظيٌّ وغير 
اللفظيٌ بالأطفال Gy ST!‏ وكتابة كيف يبدو الأطفالء وماذا يعملون؟ وحركاتهم 
الجسديّة. وتفاصيل تفاعلهم مع المواد والأشخاص وتسجيل ذلك. 
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وبعد تسجيل المعلومات القصصيّة. lcs‏ العملية AGL‏ وهي تفسير LEN‏ 
وتتضمن تفسير السلوك اللغويٌ الذي حصل وإعطاءه معنى» le‏ بأن Adae‏ 
ci Ano ST‏ شيا مخ غير سير الساوك Alam 39 Ego!‏ 
وتحتاج عملية تفسير البينات إلى : 

- معرقة بالمهارات اللغويّة اللازمة لأطفال الروضة وطبيعتها. 

- معرفة الخصائص النمائيّة اللفويّة لأطفال الرُوضة:؛ وكيف يتطؤرون؟ 

وينبغي التركيز عليها .2 تفسير الملاحظة. 

- مراقبة حثيثة مدة من الزمن. 

ولكن التفسير يجب أن يتمّ التعهد به على نحوواع: فالسلوك الإنساني معقد. 
ولا يصتف بسهولة؛ ويوجد lat‏ سن تیو bieb pabi‏ يوجد نمط أبرز 
g‏ عقل الملاحظ Ua‏ يمثل الطفل بالفعل(عيسىء (Vf‏ فمن غير المعقول أن 
تتوصل المعلمة إلى تقويم الآداء egali‏ للطفل من مجرد ملاحظة أولية. 

Ul‏ أهم مزايا السجلات القصصيّة؛ فهي سهولة استعمالها وتطبيقهاء وعدم 
حاجتها إلى ترتيب Mo‏ أو إطار زمني معيّنء ولكن 33s‏ عليها أنها تعتمد على 
اهتمامات الملاحظ» كما أن التقارير قد لا تكون دقيقة تمامًاء فلوقرٌر الملاحظ أن 
ab s daa sya Aj d Goss,‏ يكس يمظن ارات at‏ 
(الحوامدة والعدوان؛ (YAY‏ 
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نموذج الملا حظة القصصية 
اسم الطفل: التاريخ: 
عمر الطفل: الساعة: 
المكان الذي تمت فيه الملا حظة: 0000 2 


مثال تطبيقيٌّ على السجلات القصصيّة : 

النشاط : حفظ الأطفال لأنشودة من أناشيد الطفولة» وينشدونها مجتمعين 
ومنفردين. 

المكان الذي تمت فيه الملاحظة : داخل الصف. 

الحادشة : ملاحظة المعلمة أداء كل طفل منفردًا وضمن المجموعة ف أثناء 
النشيد. فقد يكون لبعضن الأطفال عند أداء هذه الأنشودة انفعالات خاصة:؛ أو 
استجابة لا تظهر عند الآخرين» كانفعالات الحبٌ والتودد والاحترام وغير ذلك 
مما يدل على تفاعله مع النشيد. وقد يكون لدى بعضهم قدرات معينة 2 التمثيل 
والأداء الصوتيٌ الجميل. وقد يظهر أن بعض الأطفال لا يرغبون 2 الأداء Crocs!‏ 
أو لا يتفاعلون معهء -2 حين أنهم يدون بصورة فردية cla‏ جيدًا. وقد يكون بعضهم 
على نقيض ذلك تمامًا؛ فتجدهم يرغبون 2 الأداء الجمعيٌ؛ ويعزفون عن الأداء 
(oo pail‏ أويترذدون 2 تقبله. هذه المظاهر السلوكية اللغويّة وانعكاساتها الاجتماعيّة 
تدل على شخصية الطفل» وعلى المعلمة أن تبادر إلى تدوين ذلك كله. 


تفسيرالحادثة : بعد تدوين الملاحظة تقوم المعلمة بتفسير الموقف أو الحادثة 
وتحديد المهارات اللغوية للطفل بالتعاون مع بعضي المتخصصين ذوي العلاقة 


(Y V (استيتية‎ 
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:(Check list) قوائم الرصد‎ - Y 
أو غيابهاء وتتضمّن‎ A ane تنظم هذه القوائم لتسجيل وجود مهارات لغويّة‎ 
قوائم الرصد 2 العادة مهارات لغويّة معينة تجري مراقبتها على شكل قائمة. وقد‎ 
طفل أو بمجموعة من الأطفال: فالمهارات اللغويّة‎ JS Gold إعداد القوائم لمسح‎ ea 
المطلوب ملاحظتها  قواكم الرُصد والمؤشرات الد الة عليها تمد بطريقة متسلسلة‎ 
وجوده‎ aae g ومرتبة بحيث يكون التسجيل لوجود المؤشر الدال عليها‎ i Lahi 

Maa (Spal‏ وذلك باختيار إحدى الكلمتين من الأزواج الآتية: 
نعم أو لا غاليًا أو ob‏ 
موافق أو غير موافق مناسب أو غير مناسب 


BOX. IE‏ و 
صح أو خطا مرض او غير مرض 


ميزات قوائم الرصد: 
- لا تتطلب dna hs‏ من الملاحظ؛ للقيام بتسجيل الملاحظة؛ فالمعلومات 
اللغويّة تكون سهلة التسجيل وتتم 2 أثناء البرنامج اليومي. 
- يمكن استخدامها 4 مواقف متنوعة. 
- يتم فيها تحليل CLES‏ بسهولة. 
عيوب قوائم الرّصد: 
- غياب المعلومات المفصّلة؛ فهناك لائحة محدّدة ala‏ تحتوي على الجوانب 
- يتم من خلالها مراقبة بعض الجوانب» وقد تغفل جوانب أخرى. 
- على المعلمة أن تلاحظ فقط وجود المؤشر الدال على المهارة اللغوية أو 


عدم وجودها. 
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مثال تطبيقي على قوائم الرصد: 


وعى الطفل بالعادات الصحيحة المتبعة عند القراءة. 


-١‏ يمسك الكتاب بالشكل الصحيح 

-٣‏ يعرف أن اللغة العربيّة تبدأ من اليمين إلى اليسار 
ار ا 

=é‏ يدرك أن المواد المطبوعة تستخدم الحروف والكلمات والصور 
ه- يدرك أن المواد المطبوعة تتضمن معلومات 


:(Rating Scale) ساذ ثم التقدير‎ - Y 
إحدى أدوات التقويم التي تشمل على أوصاف لسلوكيات أو صفات أو سمات‎ 
من بين أحكام قد‎ LSS محدّدة؛ ويُطلّب إلى من يقوم بعملية التقدير أن يصدر‎ 
تكون ثلاثة أو خمسة أحكام أحياناء بحيث يشير الحكم إلى مدىء ودرجة توفر‎ 
يتم وضعه من قبل‎ G08) الصفة أو السمة, أو السلوك لدى الفرد» ولكل درجة وزن‎ 

واضع سلم التقدير sl)‏ حويج وآخرون» (Y‏ 

وتستعمل سلالم ( درجات) التقدير لتسجيل درجة وجود مهارة لغويّة أو المؤشر 
الدال عليهاء وهي تستدعي أن تقوم المعلمة بالحكم على المهارة. والفرق بين سلالم 
التقدير وقوائم الرصد أن قوائم الرصد توضح وجود المهارة أو عدم وجودهاء بينما 
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سلالم التقدير توضح مدى امتلاك الطفل للمهارة اللغويّة )2 ما إذا كان كثيرًا أو 
(Wortham, 1990) (51‏ . وقد يستخدم 2 ذلك: 


سلم تقدير عددي 
مثال: يسمي الحروف العربية 2 مواقعها المختلفة 


Y Y ١ 


سلم تقدير لفظي (Rubric)‏ 
مثال: يكتب الكلمات متتبعًا النموذج المنقط 


z 


job led Ula 
مثال آخر: فهم اللغة الاستقبالية (الاستماع)‎ 
Le JS ETT يستوعب معظم‎ igno يجد‎ 
isis التكرار على مساممه لاا | الصف‎ 
مميزات سلالم التقدير:‎ 
تتطلب القليل من الوقت لتعبكتها.‎ e 
K عدى‎ Caza VEA Lindy مدى‎ Cau نكن سام القدير‎ 8 
عيوب سلالم التقدير:‎ 
العيب الوحيد لهذه السلالم هو اقتصارها فقط على تحديد درجة امتلاك‎ e 
الطفل للمؤشر السلوكيٌ الدال على المهارة اللغوية.‎ 


١5 


ol ol 
إخداء من المركر‎ 
ولايسمح بنشرها ورقيا‎ 

او تداوليا تجاريا 
— ]| )—— كسم 


مثال تطبيقي على سلالم التقدير: 
يمارس الطفل القراءة بما يناسب المرحلة 


PERERA RE أ ا لفك‎ ORES FERRE عه‎ KS COREE eR و ع‎ RES اسم المدرسة‎ 
ستوات ۰.... شهور‎ ...... halal pac eese اسم الطفل‎ 
Mee ea EPOR ES WR EX تاريخ الملاحظة:......ع... اسم املا حظة:‎ 


القراءة بما يناسب Pr fr fy | ata th‏ 
يقرأ الحرف بالحركات الثلاث القصيرة. 

يقرأ الحرف بالمدود الثلاثة. 

يقرا الكلمات التي تمر 4 خبرته ويميّزها. 

يقرأ الكلمات الشائعة متكررة الظهور 2 الأماكن التي يرتادها. 


لتقت -Y‏ .3 طور النمو -Y‏ تتطلب الاهتمام أكثر 


رابعًا- استراتيجيّة التقويم بالتواصل (Communication)‏ 

m‏ التواصل بمفهومه العام نشاطا We Lat‏ يقوم على إرسال واستقبال الأفكار 
والمعلومات باستخدام AUI‏ 3 ويمكن تعريف التقويم بالتواصل بأنه «جمع المعلومات 
من خلال فعاليات التواصل عن مدى التقدّم الذي حققه الطفل» وكذلك معرفة 
طبيعة تفكيره؛ وأسلوبه ب حل المشكلات (وزارة التربية والتعليم الأردنيّة, .)5٠١5‏ 
وتندرج تحت استراتيجيّة التواصل الفعاليات الآتية: 


المقابلة (Interview)‏ لقاء بين المعلمة «falas!‏ ويتضمن سلسلة من 
الأسكلة المعذة dian‏ للحصول على معلومات تتعلق بأفكار الطفل 
واتجاهاته؛: ويمكن للمعلمة من خلالها تقويم مهارات الطفل اللغوية, 
بالحكم على أدائه اللغوي 2 أثناء المقابلة. 


Mt 


هذه الطيعة 
sla‏ من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا 
al‏ تداولها تصاريا 
jij‏ £&# = سه كح تعليماللغفةالعربيةفي 
مرحلة رياف الأطفال 


e‏ الأسئلةوالأجوبة (Questions and Answers)‏ : جمع معلومات عن 
طبيعة تفكير الطفل» وأسلوبه ‏ حل المشكلات, Sig‏ 2.1 صورة أسئلة 
مباشرة من المعلمة إلى الطفل؛ وتختلف عن المقابلة 4 أن هذه الأسئلة 
وليدة اللحظة والموقف وليست بحاجة إلى إعداد مسبق. ويتطلب هذا 
النوع من الأسئلة أن يقوم الطفل باستكشاف موضوع معين أو الحديث 
عن موضوع ما شفويًا. فقد تطلب المعلمة إلى الطفل وصف ملا حظاته 
ومشاهداته حول تجربة معينة قام بها أو زيارة أو رحلة إلى مكان ما. 


© الاجتماع (Conference)‏ : تقويم مدى تقدم الطفل 2 مشروع معين 
إلى تاريخ معين؛ من خلال عقد لقاء بين المعلمة والطفل. ومثال ذلك 2 
E Las‏ د كه PIP‏ الظفل حكن idis cita‏ 
- ما الأنشطة التي شاركت بها خلال اليوم؟ 
- ما النشاطات التي استمتعت بها؟ ولماذا؟ 
- ما النشاطات التي لم تعجبك؟ ولماذا؟ 
- أي النشاطات وجدتها أكثر صعوبة؟ ولماذا؟ 
Gla -‏ نشاطات المحادثة كنت S asl‏ ولماذا تعتقد ذلك؟ 


من هناء إن وعي المعلمات بما تتضمنه هذه الاستراتيجية من فعاليات 
ALLEN g pcs Yl)‏ والأسئلة والأجوبة) وأدوات تقويم ترتبط بهاء يمكن أن يفيد 
2 التخطيط الأمثل لتنمية الاستعداد لتعلم المهارات اللغويّة لدى الأطفال؛ وفقا 
لمستوياتهم وقدراتهم» كما قد يمكن الأطفال من الحصول على التغذية الراجعة 
والتشجيع اللذين يساهمان 2 تشخيص حاجاتهم؛ مما يعزز من قدرتهم على 
مراجعة الذات وانعكاس ذلك على أدائهم اللغوي. 


iaiia oll 
من المركز‎ slaa 
ولا يسمح بنشرها وركيا‎ 

Le due تداولها‎ al 
î 


خامسا- استراتيجيّة التقويم اللغوي المعتمدة على مراجعة CHAT‏ 
:(Reflection Evaluation strategy )‏ 

تعد هذه الاستراتيجيّة مفتاحًا Lage‏ لإظهار مدى النمو اللغوي «Jalal‏ حيث 
إن تزامن مراجعة الذات مع تقديم دليل على التعلم يعد مؤشرًا على تحقق مرحلة 
مهمة من مراحل النمو اللغويٌ للطفل. تقوم هذه الاستراتيجيّة على تحويل التعلم 
aal‏ إلى شم جدود و لتك al Le eai‏ 4 الطفل من خلال مله الخبرة 
السابقة:؛ وتحديد نقاط القوة والنقاط التي بحاجة إلى تحسين» وتحديد ما سيتم 
Loa a alas‏ ومن فعالياتها+يوضات الظمل 2 calag ccnl fd ag‏ الطفل Port-)‏ 
(folio‏ . ونظرًا لطبيعة ومستوى النمو اللغوي للطفل ‏ مرحلة الروضة يمكن أن 
يقتصر استخدام أدوات هذه الاستراتيجيّة على ملف الطفل. 
ملف الطفل أو Glatt!‏ التراكمية (Portfolio)‏ : 

جاءت الملفات التراكميّة لمعالجة سلبيات أدوات التقويم التقليديّة. ومحاولة 
للانتقال إلى النظرة الكليّة بدلا من النظرة الجزكيّة للطفل والتعامل مع جميع 
جوانب شخصيته. فملف الطفل هو «عبارة عن سجلات للتعلم والتقويم تجمع 
فيها عينات ممثلة من أعمال الأطفال التي توضح تقدمهم وجهدهم وما أنجزوه 
من نشاطات 3531 Perkins, 1996, 5) «à‏ & 061161 ). كما يعرف بأنه «حقيبة 
إنجازات ومختارات Jabal‏ ويجب أن يتضمّن مجموعة مشاركة الأطفال 2 اختيار 
محتويات ومعايير الاختيار ومعايير للحكم على الجدارة؛ ودليل التأمُل CANN‏ 
(Fogarty, 1998, 10)« Jalau‏ . 


es Les‏ المعلمة بتجميعه من مواد بوصفها lé ja‏ من عملية التقويم المستمرء 
يجب أن تحفظ 2 الملف التراكميٌٍّ للطفل؛ فالملفات توفر إطارًا محدّدًا لتنظيم 
المعلومات المقتطعةء وتعطي نبذات عن تقدّم الطفل ونمائه مع مرور «cll‏ فهي 
سجلّ تطوّر مهارات الطفل اللغويّة خلال النشاطات الصفيّة A Solel!‏ وتوثيق 
حقيقيٌ لأعمال الطفل. 


هذه الطيعة 
sla‏ من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا 
او تداوليا تجاريا 
ij‏ £&# سه كح تعليماللفةالعربيةفي 
مرحلة رياضرالأطفال 


D‏ عملي A‏ توثيق التعلم مهارة مهمّة Mn‏ وعلى المعلمة أن تطوّر معرفتها بهاء 
كما أن ملف الطفل يكون 2 ازدياد مستمرٌ jag‏ 35 بتقويم مستمرٌ له؛ ويحتوي ال ماف 
التراكميٌ على: 

- ملاحظات جمعتها المعلمات 2 أثناء عمل الطفل (سلالم تقديرء أو قوائم 

naa 

- تعليقات الأهل؛ واستبانات تمت تعبتتها. 

- سلسلة من أعمال الطفل الكتابيّة موضوعة وطق المدة الزمنيّة. 

- صور للطفل تبين مهاراته أو انهماكه 2 الأنشطة اللغويّة المختلفة. 

= أشرطة فيديو أو تسجيل لصوت الطفل وه ويتكلم أو ينشد أو يسرد 

- لائحة بالكتب والأناشيد والمعزوفات المفضلة للطفل. 

- القصص التي يسردها الطفل وتكتبها المعلمة ) Gelfer & Perkins,‏ 

.(1996 


إيجابيات استخدام ملف الطفل : 
- يحقق الهدف الأساسيّ من عملية التقويم alll‏ 5( للأطفال: فهو يعطي 
الدليل على نمو وتقدّم الأطفال 2 المهارات اللغويّة. 


- يعمل على تحديد نقاط القوة ونقاط التحسين لدى الأطفال. 


- يعمل على الربط بين نقاط الإخفاق 2 أداء المهارات اللغويّة والأداء الذي 


- يعطي معلومات متنوعة عن وضع الطفل اللغوي والمستوى الذي وصل إليه. 
- توجيه برامج التخطيط JLab SU (es alll‏ فهو يبيّن عملية التعلم وليس 
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خند oud‏ 
إهداء من المركر 
ولا يسمح بنشرها وركيا 
al‏ تداو لیا تجاریا 
D —‏ 


يزود الأطفال بالتغذية الراجعة. 


يمثل ملف الطفل المرجع الأساسيٌّ للآباء كمصدر للمعلومات اللغويّة حول 
ecu‏ (الآغاء ۰۰0+ 1998 (Fogarty,‏ . 


مآخذ استخدام ملف الطفل: 


طبيعة المهارات اللغويّة للأطفال وصعوبة قياسها بالشكل الصحيح 
والسليم. 

لا يوجد اتفاق حول تحديد محتويات ملف الطفل. 

صعوبة تحديد الأدوات والوسائل المستخدمة 2 ملف الطفل. 

عدم وجود معايير مقثنة لاستخدام ملف الطفل. 

صعوبة تحديد الصدق والثبات للأدوات المستخدمة ‏ ملف الطفل 
(Carol & Bower, 2000; Edigor, 2000)‏ . 


أخلاقيات التقويم اللغوي للأطفال: 
إن لكل عمل أو مهنة أخلاقياتهاء وللتقويم gall‏ أخلاقياته التي ينبغي على 
المقوم المحافظة عليهاء نذكر منها: 


المحافظة على الأسرار والخصوصيّة: للطفل S tl‏ الاحتفاظ 
بالمعلومات الشخصية عن نفسه؛ وعلى المقوم أن لا يُشهّر بالطفل أو ينشر 
أويذيع نتائج (easi‏ أو يجرح شعوره لتدني نمو أو تطور مهاراته اللغوية, 
بل يجب أن تبقى هذه المعلومات سرّية. 

المحافظة على سرية نتائج التقويم: من Ga‏ الطفل المقوم ضمان سرية 
المعلومات التي تم تقويم أدائه بهاء وأن تحفظ # مكان آمن بحيث لا تنشر 
هذه المعلومات التقويمية. 


ole‏ الماك 


إخداء من المركر 
TELE‏ بنشرها Leb yg‏ 
al‏ تداولها تصاريا 
د 3 مده تعليماللغفةالعربيةفي 
مرحلة رياض سالأطفال 


الحصول على الموافقة المسبقة من أحد الوالدين أو ولي الأمر لعمليات 
التقويم المتخصصة. مثل: التقويم الذي يجرى باستخدام الاختبارات 
tà Taal‏ لتحديد الاستعداد e ad‏ القراءة والكتابة أو تشخيص مشكلة 
لغويّة لدى الطفل )2001 .(Scott-Little & Niemeyer,‏ 

أن E‏ أدوات التقويم والقياس بالصدق cab As‏ ) العدوان 
والحوامدة, ۰۸ (Y‏ 
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خند oud‏ 
إهداء من المركر 
ولا يسمح بنشرها وركيا 
al‏ تداو لیا تجاریا 
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خاتمة : 

يعد التقويم عملية منهجيّة تتطلب جمع بيّنات موضوعيّة وصادقة من مصادر 
متعدّدة باستخدام أدوات متنؤعة 2 ضوء أهداف محدّدة؛ بغرض التوصّل إلى 
تقديرات كميّة وأدلة وصفيّة يستند إليها ‏ إصدار الأحكام واتخاذ القرارات 
المناسبة. فمن المتوقع مع تطبيق واستخدام المعلمات لاستراتيجيّات التقويم 
الواقعيٌ وأدواته 2 التقويم gall!‏ للأطفال 2 مرحلة الروضة:؛ والتطور الحاصل 
ol al 2‏ التقويم أن نضمن تحولاً عن الرؤية التقليديّة التي اقتصرت على 
إصدار أحكام تخصّ JLab!‏ ومقارنتهم ببعضهم بعضا إلى رؤية أوسع تجعل من 
ag i‏ كرا UL Lu‏ اة اة فق غدا اعون Be‏ كبر من AME‏ 
التربوية المستنيرة تابعًا للتعليم يرفده ويدعمه. وبالتالي لا يتحكم فيه ولا يسيطر 
عليه لأسباب انتقائيّة تصفويّة. فمن أهم وظائف التقويم اللغوي 2 رياض الأطفال 
الوظائف الكشفية AS) SY!‏ التي تتطلب بيّنات نوعيّة وكميّة لوصف تقدّم الأطفال 
alll‏ وتقويم أدائهم. 


ويك المقابل؛ Ól‏ التطور الحاصل ب النظرة إلى التقويم اللغويٌ يحتاج إلى أسس 
ومبادىء صلبة ومتينة يستند إليها؛ لضمان إجراء عملية التقويم اللغويٌ بشكل 
صحيح» وبالتالي الحصول على بينات أكثر دقة وموضوعيّة. وأول هذه الأسس هو 
الفهم العميق للغة وخصائصها ومهاراتها (الاستماع والمحادثة والقراءة والكتابة) 
والعلاقة بينهاء ad‏ فهم طبيعة النمو اللغويّ لدى الأطفال 2 مرحلة الروضةء 
والغاية الأساسيّة من تعلم اللغةء فالتقويم (eg alll‏ للأطفال هو تقويم لغويٌ ALi‏ 
مرخ أجل التعلم (Evaluation for Learning)‏ ويحدث 2 أثناء التعلم Forma-)‏ 
(tive‏ وخلال التفاعل بين المعلمات والأطفال. وهذا ما أكدنا عليه # أكثر من 
موضع 2 هذا الفصل. 
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ol ol 
S A! إخداء من‎ 
ولايسمح بنشرها ورقيا‎ 
او تداوليا تجاريا‎ 


تعليماللغفةالعربيةفي 
مرحلة رياضسالأطفال 


By‏ غضون ذلك» عرّج هذا الفصل على بعض القضايا المرتبطة بالتقويم 
eg AUI‏ فبحث 2 أدوار التقويمء وشدّد على ضرورة اهتمام المعلمات بالتقويم 
اغرود s‏ مد BN‏ ريم aig (Coal‏ مقا ,33 legia‏ كنا SN aun‏ 
المرجعيّة للتقويم اللغويٌ ‏ مرحلة رياض الأطفال التي تعتمد عليها أحكام التقويم؛ 
ووضح دورة القياس والتقييم والتقويم: كما عرض هذا الفصل لأهم استراتيجيّات 
التقويم الواقميٌ 2 رياض الأطفالء وهي: استراتيجيّة التقويم Soil!‏ المعتمد على 
الأداء. واستراتيجيّة التقويم Egil‏ بالقلم والورقة: واستراتيجيّة التقويم اللغويّ 
المبني على الملاحظة؛ واستراتيجيّة التقويم بالتواصلء واستراتيجيّة التقويم اللغوي 
المعتمدة على مراجعة الذات؛ وقدّم نماذج تطبيقيّة لأدوات التقويم الواقعيٌ المنبثقة 
عن تلك الإستراتيجيات» بحيث تمكن المعلمات إذا ما استخدمت بحكمة ودراية من 
تقويم أداء أطفالهن اللغويٌ leall‏ والحقيقيٌ. 


LA 


ol ol 
pS A! إخداء من‎ 
ولايسمح بنشرها ورقيا‎ 
او تداوليا تجاريا‎ 


تعليماللفةالعربيةفي 
مرحلة رياضسالأطفال 


المصادر والمراجع 


بيروت: دار صادر. 

أبو حويج» مروان والخطيب. إبراهيم والمغلي» سمير (Ye Y)‏ القياس 
والتقويم 2 التربية وعلم النفسء عمان: الدار العلميّة الدولية. 

استيتية. سمير (Ys V)‏ التقويم ووسائله 2 مرحلة ما قبل المدرسة 2 الأردن, 
عمان: مجمع اللغة aly yall‏ الأردني. 

الآغاء عبد المعطي .)۲٠٠١(‏ حقائب العمل مدخل من مداخل التقويم المعاصرة: 
مجلة الجامعة الإسلامية بغزة. سلسلة الدراسات الإنسانيةء NYE (VVE‏ 
AYA‏ 


حبيب» مجدي (YY)‏ القياس والتقويم 2 التربية وعلم النفسء القاهرة: 
مكتبة النهضة المصرية. 

الحوامدة» محمد alga‏ والعدوان» زيد (VV)‏ مناهج رياض الأطفال أسس 
تنمية الطفولة المبكرة. عمان: دار الحامد. 

الحوامدة» محمد فؤاد وعاشورء راتب.(7١1١3).‏ درجة تقدير معلمات رياض 
الأطفال لممارساتهن 2 تنمية مهارات الاستعداد لتعلم الكتابة لدى الأطفالء 
مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات» ESTY (YA) V‏ 
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الدوسريء إبراهيم )5 (Y^‏ الإطار المرجعيٌ للتقويم التربويء الرياض: 
مكتب التربية العربي لدول الخليج. 
رضوان» محمد (1575). تعليم القراءة للمبتدئين — أساليبه وأسسه النفسيّة 


والتربويةء القاهرة: مكتبة مصر. 


Slab الكتاب المرجعيٌ لمعلمة رياض‎ (Ys V) الزعبيء موفق وآخرون‎ .٠ 


وزارة التربية التعليم, عمان. 


. الزيود. نادر oue s‏ هشام (۱۹۹۸). مبادئ القياس والتقويم 2 التربيةء 


عمان: دار الفكر. 


. صفيرء جاكلين وجليكسء جوليا .)۲٠٠۲(‏ الكبار والصغار يتعلمون: النهج 


الشمولي التكاملي 2 رعاية وتنمية الطفولة المبكرة, دليل عمل من ثلاثة 


اجزاء. ترجمة منى سروجي واخرونء ورشة الموارد العربيةء بيروت. 


. الصيداوي» احمد (Ve)‏ التقويم التربوي المستقبلي» مكتب اليونسكو 


الإقليمي للتربية 2 الدول Ay pall‏ بيروت. 


. طعيمةء رشدي (VARA)‏ مناهج تدريس اللغة العربيّة بالتعليم الأساسيٌ 


القاهرة: دار الفكر العربيٌ. 


. عاشور» راتب والحوامدة. محمد فؤاد .)5٠١9(‏ فون اللغة العربيّة وأساليب 


تدريسها بين النظرية والتطبيقء إربد: دار عالم الكتب الحديث. 


« غيد الرحمن» سعد ومحمدء إيعان (YY)‏ الأستعد alat ad‏ القراءة diyat‏ 


وقياسه 2 مرحلة رياض LA‏ الكويت: مكتبة الفلاح. 


. العبسي» محمد d)‏ التقويم الواقعي 2 العملية التدريسية, عمان: دار 


المسيرة. 
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: عبید» ولیم .)۲٠٠۶(‏ تعليم الرياضيات لجميع «QUY‏ عمان: دار المسيرة. 


. العدوان» زيد والحوامدة. محمد 3158 (Y A)‏ تصميم التدريس بين النظرية 


والتطبيقء إربد: عالم الكتب الحديث. 


.٠‏ علام؛ صلاح الدين (YE)‏ التقويم التربوي البديل: أسسه النظرية 


M وتطبيقاته الميدانئةء القاهرة: دار الفكر‎ EI 


علام» صلاح الدين .)323٠١7(‏ القياس والتقويم (esca yl‏ والنفسيٌّ أساسياته 
وتطبيقاته وتوجيهاته المعاصرة. القاهرة: دار الفكر العربي. 


عيسى» إيفال .)۲١٠١(‏ مدخل إلى التعليم 2 الطفولة المبكرة ترجمة أحمد 
الشافعيء غرة: دار الكتاب الجامعي. 


5 فيجوتسكي (VAVO)‏ التفكير واللفةء ترجمة طلعت منصورء القاهرة: مكتبة 


الانجلو المصرية. 


كوافحة: تيسير o (YT)‏ القياس والتقييم وأساليب القياس والتشخيص 2 


(ele‏ سامي )10( القيامس والتقويم 4 التربية وعلم النفس» عمان: دار 
ENT‏ 


3 P 
استعمال اطر مرجعية متعددة 2 تقويم مهارات‎ .)5١٠١( ملکاوي» فتحي‎ 
النمو اللغوىّء عمان: مجمع اللغة العربيّة الأردني.‎ 


مندورء فتح الله (Y3)‏ التقويم التربوي» الرياض: دار النشر الدولي. 
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suet +) 1555 ua ca Al YA‏ الطفل del all‏ رالا القاهر دار الفكر 


العربي. 


ES‏ وزارة التربية والتعليم الأردنيّة )1+ LEY (V+‏ العام للمناهج والتقويم؛ عمان. 


."٠‏ الوقفى» راضى والكيلانىء عبد alll‏ (۱۹۹۸). مجموعة الاختبارات الإدراكيّة, 
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هذه Zaiat‏ 
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al‏ قداو ليا Ly hand‏ 
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الفصل الخامس 


التوجهات البحثية 2 مجال تعليم اللغة العربية 
برياض الأطفال 


e Asi بنت عبد الله بن عبدالرحمن‎ (jai. s 


(se)‏ — أستاذ مساعد بقسم المناهج وطرق التدريس. كلية العلوم الاجتماعية؛ جامعة الإمام محمد 
بن سعود الإسلامية. 


Yn 


هناد الظيعة 
إضداء من المركز 
EE‏ بنشرها وركيا 
al‏ تداولها تصاريا 
0 20 سد تعليماللغفةالعربيةفي 
مرحلة رياض الأطفال 


المقدمة : 

إن المتتبع للتوجهات البحثية 2 تعليم اللغة العربية لرياض الأطفال - سواء 
2 مجال علم اللغة النفسي المتمثل 2 اكتساب اللغة الأولىء أو ب2 مجال علم اللغة 
التطبيقي المتمثل 2 اكتساب اللغة الثانية - يجد أنها تباينت باختلاف العلماء 
والباحثين ‏ نظريات التطور اللغوي. فبينما يرى البعض أن اللغة عملية عقلية 
تخضع لنظريات التعلم المعروفة؛ يرى آخرون بأن لها جذورا فطرية تكوينية يولد 
الطفل مزودا بهاء 2 حين يقف آخرون موقفا توفيقيا حيث يرون أن اللغة تتأثر 
بالعوامل الفطرية كما تتآثر بالعوامل البيئية. 

كما أجمعت الأبحاث والدراسات على ضرورة استغلال مرحلة رياض الأطفال 
2 عملية التهيئة لتعلم العربية؛ GY‏ الطفل 4 هذه المرحلة يتميز بحب البحث 
والاستطلاع والاستقصاء؛ ولذا لابد من استفلال جميع جوانب النمولديه 2 
ذلك باستغلال المهارات والقدرات الحركية والتربية الفنية. حيث يسهم الاهتمام 
بالجانب الجسمي بأسلوب علمي تطبيقي # تحقيق هذا الهدف. 


كما أن الاهتمام بملكة السؤال واستثارة العمليات العقلية لدى الطفل يثمر 
تنمية القدرات والمهارات الإبداعية بتمكينه من حرية التعبير عن آرائه وأفكاره. 
علاوة على أن التركيز على الأنشطة الاجتماعية والكشفية والعلمية والفنية وتشجيع 
العمل 2 مجموعات له الدور البارز 2 تهيئة الأطفال 2 هذه المرحلة لتعلم اللغة 
العربية. 


وتعد الدراسات# مجال تعليم اللغة العربية 2 رياض الأطفال قليلة إذا ما 
قورنت بالدراسات 2 ذات المجال 2 المرحلة الابتدائية؛ مما أدى إلى أن يكون 
الواقع التعليمي واللغوي للتلميذ pea oi ad‏ عير ا iiy as Gis) e‏ 
يتقن لغة المعرفة وهي اللغة العربية قبل سن السادسة أي # الفترة الفطرية لتعلم 
اللغات؛ وثانيا: لأنه يتعلم لغة المعرفة وهي اللغة العربية بعد بدء ضمور قدرة الدماغ 
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على هلم الات كبيذل جا كيرا لعا اة E à 3 yall‏ وقت هو بحاجة ماسة 
لتعلم المعرفة ؛ وهكذا يبقى ضعيفا 2 اللغة العربية Ys gat)‏ ص77١).‏ 
۲۰۱٢۲-۵‏ م 4 مجال التعليم اللغوي 2 رياض الأطفال نجد أنه يمكن أن تصتف 
إلى عدد من المجالات بناء على أهداف تلك الدراسات» مع ملاحظة أن بعضها 
ss‏ و قوس وسحال aa dau! iss‏ اف SH‏ ی د 
وتتمثل تلك المجالات 2 الآتي: 
أولاً: مهارات اللغة العربية عامة : 
و4 هذا المجال يبرز التوجه البحثي 4 بناء وتصميم برامج تعليمية وتدريبية 
لتنمية المهارات اللغوية تقوم على بعض الاستراتيجيات التدريسية: أو توظيف بعض 
الأنشطة والوسائل والتقنيات التعليمية؛ أو السعي للتكامل بين الأسرة والروضةء 
كما نجد 2 هذا المجال بعض الدراسات التقويمية التي تحلل المناهج pera yer)‏ 
تضمّنها تلك المهارت» و2 هذا السياق تأتي الدراسات الآتية: 
برنامج تنمية المهارات اللغوية 2 رفع مستوى المهارات الأساسية اللغوية 
لأطفال ماقبل المدرسة. 
التعليمية 2 إكساب بعض المهارات اللغوية لأطفال ماقبل المدرسة. 
؟. دراسة (خليل» (Ys Y‏ وهدفت إلى قياس فاعلية برنامج 2 الأنشطة 
التعبيرية لتنمية بعض المهارات اللغوية لدى طفل الروضة. 
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ثانياً: الاستماع: 


ole‏ الماك 


slaa‏ من المركز 


LÀ jg Le ania ولايسمح‎ 


al‏ تداولها تصاريا 


2 د تعليماللغفةالعربيةفي 


مرحلة رياض سالأطفال 


دراسة (عيد»٠٠١۲)‏ التي هدفت إلى تعرّف أثر استخدام الكمبيوتر 2 
إكساب أطفال الرياض بعض المهارات اللغوية. 

دراسة (Y* A ama)‏ التي هدفت إلى تجريب استخدام استراتيجية 
التعلم التعاوني 2 تنمية المهارات اللغوية والاجتماعية لطفل الروضة. 
للتكامل بين معلمات رياض الأطفال والأسرة 4# تنمية بعض المهارات 
اللغوية لدى طفل الروضة. 

دراسة (بني (Y* Vr ec‏ وهدفت إلى دراسة تحليلية للمنهاج الوطني 
التفاعلي المطور لرياض الأطفال 2 الأردن لتعرف درجة تمثيله للمهارات 


يظهر 2 هذا المجال التوجه نحو بناء برامج تعليمية وتدريبية لتنمية مهارات 
الاستماع بالتكامل مع بعض المهارات الأخرىء ونجد 2 هذا المجال الدراسات الآتية: 


A 


دراسة (نقولاء 1447( وكان هدفها الكشف عن مدى فاعلية برنامج 
تدريبي 4 تنمية مهارات heal gi!‏ اللفظي ومهارتي التحدث والاستماع 
لدى عينة من أطفال مرحلة رياض الأطفال. 

دراسة (الطحان» (Y Y‏ وهدفت إلى إعداد برنامج لتنمية مهارات 


الاستماع والتحدث لدى أطفال ما قبل المدرسة . 


دراسة (شهبو (YY‏ وهدفت إلى الكشف عن فعالية برنامج تدريبي 


مهارة الاستماع لطفل الروضة 2 مجال النمو B al‏ 
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دراسة (أحمد» 0 (Y‏ وهدفت إلى تعرّف فاعلية برنامج مقترح لدراسة 
أثر بعض أنواع القصص 2 تنمية مهارتي الاستماع والتعبير اللغوي لدى 
طفل الروضة. 

دراسة (محمد» (Y- \Y‏ وهدفت الى قياس كفاءة برنامج 2 الأنشطة 


والبصري .2 اللغة العربية بمرحلة رياض SLAY‏ . 


ats‏ التحدث: 


توجه البحث التربوي 2 هذا المجال إلى بناء البرامج التعليمية والتدريبية 


التى تنمى هذه المهارة. ما عدا دراسة واحدة اهتمت بإبراز العلاقة بين نمو اللغة 


الشكلية 2 رسوم الأطفال ونمو اللغة اللفظية eal‏ ومن الدراسات التي تنتمي 
إلى هذا المجال: 


.) 


دراسة (نقولاء (YA‏ التي هدفت إلى الكشف عن مدى فاعلية برنامج 
تدريبي 2 تنمية مهارات heal gi!‏ اللفظي ومهارتي التحدث والاستماع 
لدى عينة من أطفال مرحلة رياض الأطفال. 

دراسة (الهواريء (VASA‏ وهدفت إلى تعرف مهارات التحدث المناسبة 
لطفل ما قبل المدرسة وبناء برنامج لتثميتها 4 ضوء المواد السمعية 
والبصرية. 

دراسة (الزيات. (Ys Y‏ وهدفت إلى كشف العلاقة بين نمو اللغة 
الشكلية 2 رسوم الأطفال ونمو اللغة اللفظية لديهم. 


دراسة (توفيق: (Y* ٠5‏ التي هدفت إلى بناء برنامج قائم على استثارة ارتجال 
الأطفال بمواقف مختلفة وذلك لتنمية الحصيلة اللغوية لديهم والتعبير اللفظي 
لطفل ما قبل المدرسة من خلال الارتجال. 
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THERME 
يعد هذا المجال من أكثر المجالات التي تناولها البحث مقارنة بغيره من‎ 
امم كاف ر اة كن‎ A yall ع ا ارات‎ Rasta! | lag الجالاك الأخرى»‎ 

أن نميّز بين ثلاثة جوانب للبحث ب4 هذا المجال: 


أ- الاستعداد للقراءة. و2 هذا الجانب نجد الدراسات الآتية : 

.١‏ دراسة (حسبنء٠٠٠٠)‏ وهدفت إلى التعرف على علاقة بعض المتغيرات 
الأسرية المختلفة بمستوى استعداد الطفل للقراءة. 

-Y‏ دراسة (Ys Vias)‏ التي هدفت إلى تعرف واقع دور الأسرة المصرية 
من أجل تنمية الاستعداد للقراءة لدى طفل الروضة وتحديد بعض 
العوامل الأسرية المؤثرة 4 تنمية استعداده للقراءة. 

F‏ دراسة (برغوت» (Y* * Y‏ وهدفت إلى بناء برنامج يشمل مجموعة من 
الأنشطة لتنمية بعض مهارات الاستعداد للقراءة والكتابة للأطفال ذوي 
صعوبات التعلم 2 رياض الأطفال. 

4. دراسة (شرف» (YoY‏ وهدفت إلى تعرف أسس برامج تنمية الاستعداد 
للقراءة وكيفية الاستعداد للقراءة وتعرف أهمية الكمبيوتر كوسيلة 
تعليمية فعالة. 

5. دراسة (Ys sio lla)‏ التي هدفت إلى تحديد مهارات الاستعداد 
للقراءة ومن ثم الكشف عن مدى توافرها لدى أطفال الروضة وبناء 

. دراسة ial aal)‏ ١١١٤٠ه)‏ التي هدفت إلى معرفة أثر برنامج تدريبي 
قائم على استراتيجيتي لعب الدور والقصة 2 تنمية الاستعداد Bel pal‏ 
لدى أطفال ما قبل المدرسة. 
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الألعاب التعليمية وألعاب الكمبيوتر 2 تنمية مهارة الاستعداد للقراءة 
لطفل الروضة. 


ب- ب2 مجال القراءة المصورة: 


.) 


ay 


دراسة (مسعودء١‏ 9 (Y:‏ التى هدفت الى تنمية الاتجاهات الإيجابية نحو 
القراءة المصورة لدى أطفال ما قبل المدرسة. 

دراسة (رجب )٠٠١5‏ التي هدفت إلى التعرف على فعالية استخدام 
القصص المصورة المقدمة لأطفال الرياض 2 تنمية القدرات الإبداعية 
لديهم» وهذه القدرات متمثلة 2 (الطلاقةء والمرونة. والأصالة). 


em‏ مجال تعليم القراءة: دراسة (النابلسي» 1440( التي هدفت إلى 
تصميم حقيبة تعليمية لتعليم القراءة 2 اللغة العربية لأطفال الروضة. 


خامساً: الاستعداد للكتابة : 
هنذا الجا هو Ll‏ مجان اخيرات اللقوية الآريم ورا ف doa dl all‏ 
ومن الدراسات فيه ما يأتي: 


.) 


دراسة (برغوت. (Y: Y‏ وهدفت إلى بناء برنامج يشمل مجموعة من 
الأنشطة لتنمية بعض مهارات الاستعداد للقراءة والكتابة للأطفال ذوي 


صعوبات التعلم 2 رياض الأطفال. 


دراسة (الحوامدة وعاشور (Y* Y‏ وهدفت إلى معرفة درجة تقدير 
معلمات رياض الأطفال ممارستهن 2 تنمية مهارات الاستعداد لتعلم 
الكتابة لدى الأطفال. 


دراسة ) (Y**1 «ada‏ التي كان من أهدافها التعرف على دور Aa‏ 


1۸ 
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الأركان التعليمية 2 تنمية استعداد طفل الروضة للكتابة؛ كما هدفت إلى 
التعرف على دور بيئّة الأركان التعليمية 2 تنمية توافق الطفل اجتماعيا 
4 الروضة:؛ والتعرف على أهمية تنظيم بيئّة الروضة إلى أركان تعليميةء 
وتقديم برنامج لتنمية الاستعداد للكتابة والتوافق الاجتماعى لطفل 
الروضة باستخدام ia‏ الأركان والتعرف على أساليب تنظيم بيئّة 
الأركان 4 الروضة. 


سادسا: توظيف التكنولوجيا 2 تعليم وتعلم اللغة العربية؛ ومن 
الدراسات 2 هذا المجال: 


.١‏ دراسة (فرجء (Yrs‏ وهدفت إلى قياس فاعلية التعلم باستخدام 
الوسائط التعليمية المتعددة 2 تنمية المفاهيم اللغوية لطفل الروضة. 

Y‏ دراسة (شرف» (YT‏ هدفت إلى تعرف أسس برامج تنمية 
الاستعداد للقراءة وكيفية الاستعداد للقراءة وتعرف أهمية الكمبيوتر 
كوسيلة تعليمية فعالة. 

Y‏ دراسة (عید» (Ys Y‏ وهدفت إلى التعرف على أثر استخدام الكمبيوتر 
4 إكساب أطفال الرياض بعض المهارات اللغوية. 
الألعاب التعليمية وألعاب الكمبيوتر 2 تنمية مهارة الاستعداد للقراءة 
لطفل الروضة. 

0. دراسة (يوسف» ۸٠٠۲)ء‏ وكان هدفها بناء تصور مقترح لتوظيف التعليم 
الإلكتروني لتنمية المهارات اللغوية لدى طفل ما قبل المدرسة 2 ضوء 


خصائص نموه. 
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سابعاً: تحليل محتوى المناهج: 

توجهت بعض الأبحاث إلى تقويم منهاج رياض الأطفال من خلال تحليل محتواها 
2 ضوء معايير محددة. و2 هذا المجال نجد الدراستين الآتيتين: 

.١‏ دراسة li (Ye Vigan)‏ هدفت إلى تحليل أغاني وأناشيد أطفال 


الروضة 2 ضوء أهداف التربية اللغوية والموسيقية. 


التفاعلي المطور لرياض الأطفال 2 الأردن لتعرف درجة تمثيله للمهارات 
اللغوية. 
ثامناً: تقويم الأدوات: 
تتنوع الأدوات المستخدمة 2 التعليم اللغوي 2 رياض الأطفال» وتلك الأدوات 
تحتاج إلى تقديم دراسات تكشف أهميتها وإسهامها 2 النمو اللغوي» ومع همية 
هذا المجال الا أن الدراسات فيه شحيحة:. ومنها: دراسة (زين (Y* * A «aal‏ 
التي هدفت إلى تقويم بطاقات اللغة العربية 2 صف الروضة الثانية 2 المدارس 
الرسمية 2 ضاحية بيروت الجنوبية للعام .۲٠٠۸-۲٠۰١۷‏ 
تاسعا: توظيف الأنشطة التعليمية 2 تعليم وتعلم اللغة العربية : 
تعد الأنشطة اللغوية من أهم المرتكزات التي تقوم عليها مناهج رياض 
الأطفال» ولذا برز التوجه البحثي 2 هذا المجال 2 تصميم أنشطة متنوعة وقياس 
فاعليتها 2 تنمية بعض المهارات اللغوية» ومن الدراسات التي عنيت بهذا الجانب: 
.١‏ دراسة(محمد.1990١)‏ التي قامت ببناء برنامج مقترح 2 النشاط 
اللغوي لرياض الأطفال وقياس فاعليته. 
-Y‏ دراسة (برغوت» (Y**Y‏ وهدفت إلى يناء برنامج يشمل مجموعة من 
الأنشطة لتنمية بعض مهارات الاستعداد للقراءة والكتابة للأطفال ذوي 
صعوبات التعلم 2 رياض الأطفال. 
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-Y‏ دراسة (Ys Y Jal)‏ وهدفت إلى قياس فاعلية برنامج 2 الأنشطة 
التعبيرية لتنمية بعض المهارات اللغوية لدى طفل الروضة. 

.٤‏ دراسة suc)‏ المحسن»٠٠٠۲)‏ وكان هدفها قياس فاعلية أنشطة مصاحبة 
لرواية القصة # تنمية الذكاء الاجتماعي لدى أطفال ما قبل المدرسة. 


5. دراسة (Y Y Sage)‏ وهدفت إلى قياس فاعلية برنامج قائم على 
الأنشطة 4.32 المهارات اللغوية لدى أطفال الروضة والمرحلة الأساسية 


بالأردن. 


7. دراسة (محمد» (Ys Y‏ التي هدفت إلى التعرف على كفاءة برنامج 2 
الأنشطة اللغوية قائم على المدخل الدرامي لتنمية بعض مهارات التمييز 
السمعي والبصري للغة العربية 2 مرحلة رياض الأطفال. 
عاشراً: توظيف القصة 2 تعليم وتعلم اللغة العربية: 
تعد القصة من أبرز الأساليب المستخدمة لتنمية المهارات اللغوية 4 رياض 
«JLab‏ ,1 1 كان altel‏ اكير ا لى codi Lil‏ ويخاضة 2 pal yall Lis‏ 
المرتكزة عليها وقياس فاعليتها 2 تنمية المهارات اللغوية المختلفة» ومن الدراسات 
التي ركزت على هذا المجال: 
.١‏ دراسة (YAN ge)‏ التي هدفت إلى تقويم المفاهيم المضمنة 2 
القصص المقدمة لطفل رياض الأطفال. 
؟. دراسة (محمدء١١٠5)‏ وهدفت إلى تنمية خيال الطفل باستخدام 
eit asl‏ عرض ETE‏ 


«Y‏ دراسة (Yes adea)‏ وهدفت إلى معرفة أثر شخصيات القصة 
4 تنمية بعض القيم الأخلاقية لدى طفل الروضة من خلال برنامج 
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دراسة suc)‏ الحافظ» (Ys Y‏ التي هدفت إلى قياس فاعلية قراءة القصة 
على الأطفال مقابل روايتها 4 تنمية المفردات اللغوية لطفل الروضة. 


دراسة (Y* * age)‏ وكان هدفها هم وتحديد فعالية برنامج مقترح 
لتنمية قدرات الإبداع 2 مجال القصة لأطفال مرحلة الرياض. 


دراسة (أحمد» )۲٠٠١‏ وهدفت إلى التعرف على فاعلية برنامج مقترح 
لدراسة أثر بعضن أنواع القصص 2 تنمية مهارتي الاستماع والتعبير 
اللغوي لدى طفل الروضة. 

دراسة (صالح. )٠5٠١5‏ التي هدفت إلى التعرف على فعالية استخدام 
القصص المصورة المقدمة لأطفال الرياض 2 تنمية القدرات الإبداعية 
لديهم, المتمثلة 2 مهارات (الطلاقةء والمرونة. والأصالة). 

دراسة (صالح:0١٠٠‏ ) وهدفت إلى قياس أثر استخدام القصص 
الخيالية 2 تنمية التفكير الابتكاري لدى JLab!‏ مرحلة ما قبل المدرسة 
) 1-6( ستوات. 


دراسة (عبدالحليم» (Y* T‏ التي هدفت إلى معرفة أثر برنامج قصصي 
ب تنمية بعض جوانب السلوك الإنجازي لدى أطفال الروضة. 


٠‏ . دراسة (عبدالمحسن.5١٠٠)‏ وهدفت إلى قياس فاعلية أنشطة مصاحبة 


لرواية القصة # تنمية الذكاء الاجتماعي لدى أطفال ما قبل المدرسة. 


i‏ دراسة (عبد (Y* Veta!‏ وسعت إلى معرفة فاعلية برنامج مقترح 


2 تنمية بعض مهارات التذوق الأدبي لدى طفل الروضة من خلال فن 
القصة (الحركية والشعرية). 


باستخدام القصص لتنمية الذكاء الوجداني لأطفال الروضة. 
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حادي عشر: توظيف الأناشيد 2 تعليم وتعلم اللغة العربية: 

تحتل الأناشيد مكانة مهمة 2 التعليم اللغوي لدى أطفال الروضة:؛ لكن هذه 
الأهمية يقابلها قصور كبير 2 التوجه البحثي المتعلق بهاء ومن الدراسات التي تم 
حصرها 2 هذا المجال: 


.١‏ دراسة (Y eui)‏ التي اهتمت بتحليل أغاني وأناشيد أطفال الروضة 
E‏ ضوء أهداف التربية اللغوية والموسيقية. 

.Y‏ دراسة tpg tens)‏ ۲ )). وكان هدفها قياس فاعلية البتاء اللحنى 
للأغنية والنشيد 4 تنمية بعض القدرات اللغوية لدى طفل الروضة. 


ثاني عشر: مهارات التفكير: 
العلاقة بين التفكير واللغة علاقة تلازميةء والسعي إلى تنمية مهارات التفكير 
المختلفة لدى أطفال الرياض يكون أثره .2 النمو اللفوي بارزاء وقد توجه البحث 
التربوي إلى الاهتمام بتنمية التفكير ومهاراته المتعددة وبخاصة ما يتعلق منها 
بالتفكير الإبداعي» 2g‏ هذا المجال نجد الدراسات الآتية: 
.١‏ دراسة (محمدء.١١٠5)‏ التي هدفت إلى تنمية خيال الطفل باستخدام 
أناليب عرض القصة. 


.Y‏ دراسة (عوف» £ * (Y*‏ وكان هدفها تحديد فعالية برنامج مقترح لتنمية 
قدرات الإبداع 2 مجال القصة لأطفال مرحلة رياض الأطفال. 

-Y‏ دراسة (غرام» (Tot‏ وسعت إلى الكشف عن تأثير التأهيل التخاطبي 
على ذكاء ولغة الأطفال متأخري النمو اللغوي. 
المصورة المقدمة لأطفال الرياض 2 تنمية قدرات الطلاقة « Ag M‏ 
والأصالة لديهم. 


\v¥ 


خند oud‏ 
إهداء من المركر 
ولا يسمح بنشرها وركيا 
al‏ تداو لیا تجاریا 
î‏ 


دراسة (صالح. 0* (Y:‏ وهدفت إلى قياس أثر استخدام القصص 
الخيالية 2 تنمية التفكير الابتكاري لدى JLab!‏ مرحلة ما قبل المدرسة 
(من (Vot‏ سئوات 

دراسة (عبدالمحسن» )٠٠٠٠‏ وهدفت إلى قياس فاعلية أنشطة مصاحبة 
لرواية القصة # تنمية الذكاء الاجتماعي لدى أطفال ما قبل المدرسة. 
دراسة (Y: i3) ae)‏ وهدفت إلى الكشف عن تأثير استخدام 
إستراتيجية الخبرة اللغوية 4 تنمية مهارات التفكير الأساسية لدى طفل 
الروضة وتنشيط ذكائه اللغوي. 

باستخدام القصص لتنمية الذكاء الوجداني لأطفال الروضة. 


ثالث عشر: معلمة رياض الأطفال: 

يقع على عاتق معلمة رياض الأطفال العبء الأكبر .2 تنمية المهارات اللغوية 
لدى الأطفال» ولذا كان لا بد من توجيه الاهتمام نحو إعدادها وتدريبها لتؤدي 
رسالتها على أتم وجه. وعلى الرغم من أهمية هذا المجالء Corer‏ ضا 
للبحوث التربوية التشخيصية والتقويمية والتطويرية إلى أن التوجه البحثي كان 


peel‏ | غنه: ومن الدراسات التي cecil‏ به: 


| 


دراسة (حبيب والشبراوي» (Y^ V*‏ التي كان هدفها قياس فاعلية تدريس 
منهج أنشطة الروضة القائم على الخبرات اللغوية والرياضية المتكاملة 
2 اكتساب مهارات التخطيط والتنفيذ وإدارة مواقف التعلم وتطبيقاتها 
لدى الطالية المعلمة برياض الأطفال. 


دراسة (Y: Y QU)‏ وهدفت إلى معرفة مدى إسهام معلمات رياض 
الأطفال بے مواجهة تحديات العولمة لإقصاء اللغة العربية 
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تعليماللفةالعربيةفي 
مرحلة رياف سالأطفال 


لرياض الأطفال يمكن تحديد الوزن النسبي لتلك لتوجهات كما يبينها الجدول 


الآتي: 


الوزن النسبي للتوجهات البحثية ب2 مجال تعليم وتعلم اللغة العربية 


لرياض الأطفال 
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مهارات اللغة العربية عامة 

الاستماع 

التحدث 

SEES 

القراءة المصورة 

SEI 

الاستعداد للكتابة 

توظيف التكنولوجيا 2 تعليم وتعلم اللغة العربية 
تحليل محتوى المناهج 

تقويم الادوات 

توظيف الأنشطة 2 مجال تعليم وتعلم اللغة العربية 
توظيف القصة 2 تعليم وتعلم اللغة العربية 
توظيف الأناشيد 2 تعليم وتعلم اللغة العربية 
تنمية مهارات التفكير 

معلمة رياض الأطفال 

oo 


بمدارس رياض الأطفال بالشكل التالي: 
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ويمكن توضيح التوازن بين التوجهات البحثية 2 مجال تعليم اللغة العربية 
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كما يوضح الشكل التالي أبرز التوجهات البحثية التفصيلية 2 مجال تعليم 
اللغة العربية بمدارس رياض الأطفال: 


۱۷٦ 
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يفنل 


خند oud‏ 
إهداء من المركر 
ولا يسمح بنشرها وركيا 
al‏ تداو لیا تجاریا 
6007م 


نحليل التوجهات البحثية : 

لوحظ تركيز الدراسات على الاستعداد للقراءة وعلى المهارات اللازمة 
للاستعداد SI pall‏ والدليل على ذلك الاهتمام بالتمييز السمعي والبصري 
ومهارات التعبير الشفهيء والتي هي من أهم تلك المهارات ( العساف وأبولطيفة, 
+e Y 94‏ 01-0( ولكن لم تهتم الدراسات ببقية المهارات حيث أهملت التذكر 
البصري والمهارات الحسية والحركية والرغبة والميل للقراءة ومهارتي التذكر 
والانتباه. حيث لم يظهر أثرها على الاستعداد القرائي لدى الطفل. 


كما تبين الاهتمام بالتمييز السمعي والبصري من منطلق أهميتهما 2 مرحلة 
رياض الأطفالء حيث أشارت الدراسات إلى أن من أسباب تدني مستوى قدرة 
الأطفال على القراءة 2 المدرسة؛ أنهم لم يمروا بخبرات تدربهم على الاستعداد 
لها قبل التحاقهم بالمدرسة (بدیر» ۲۰۰۶ (AGO‏ فمن أبرز خصائص النمولدى 
الطفل 2 هذه المرحلة: عدم قدرته على التمثيل الرمزي؛ لذا يجب التركيز على 
الأعداد والتهيكة SUITE 2l pall‏ 


كما أشارت دراسة JS‏ من (محمد» ۲۰۱۲ Oya‏ وعبد الرحمن وزکي» ۰۲۰۰۲ 
(Vue‏ إلى أن من أهم الأمور التي يدرب عليها أطفال الروضة؛ التمييز السمعي 
والبصريء واللفة الشفهيةء والقدرة على col GOW‏ والتذكرء والمهارات الحسية 
والحركية. إلا أنه لوحظ - بتتبع الدراسات- إهمال اللفة الشفهية والقدرة على 
الانتباه والتذكر والمهارات الحسية والحركية. 


كماتم التركيز على مهارتي الاستماع والقراءة لكونهما ممثلين لجانب 
الاستقبال اللغوي «وهو الجانب الأهم؛ GY‏ الاستقبال الجيد يضمن الفهم والتفاهم, 
ويؤدي إلى حسن الإرسال» (محمد» (Yo Y^ YY‏ 

ورغم ارتباط الاستماع بالتحدث لأنهما دعامة الأسلوبين الطبعي والاستيعابي 
2 تعلم اللغة. حيث العلاقة بينهما idle Ls‏ فالطفل يتعلم الكلام والإصغاء قبل 
أن يتعلم القراءة والكتابة (فضل اللّه. (YA a Ys Y‏ إلا أن التركيز .2 الدراسات 


\VA 
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والأبحاث كان على الاستماع دون التحدث؛ ولعل ذلك GY‏ الخطأ 2 تعليم الاستماع 
سوف ينتج صعوبات ومشكلات 2 الكلام معظمها مشكلات نطق ونمو لغوي ( يونس 
وآخرون › ۱۹۹۹ ص١ (AYA‏ . 


وتم تركيز الدراسات على المهارات اللغوية بشكل عام ودون تمييز بعضها عن 
الآخرء حيث تتمثل 2 أربع مهارات هي: الاستماع والتحدث والقراءة والكتابة, 
وذلك بوصفها أساسا لنموقدرات الطفل اللغوية وأساسا لنمو كثير من المهارات 
والقدرات المتنوعة لديه؛ GY‏ الاتجاه الحديث لتعليم اللغة ينادي بضرورة تعليم اللغة 
-2 صورة مهارات؛ كي يستطيع الطفل استخدامها استخداما صحيحا 2 مواقف 
الحياة المختلفة (عبدالرشيدء .7٠0٠١‏ ص١٠).‏ كما أن تنمية المهارات اللغوية هي 
الركيزة الأولى 2 السيطرة على اللغةء فإذا امتلك المتعلم المهارات اللغوية كانت 
لديه القدرة على استعمال اللغة دون مشقة أو عناء (قطامي» (AY Ge .٠٠٠١‏ 


والجدير بالذكر أن الكتابة لدى الطفل تمر بثلات مراحل: مرحلة الاستعداد 
Lgl‏ ومرحلة الكتابةء ومرحلة إتقانها. وتمثل مرحلة رياض الأطفال مرحلة 
الاستعداد للكتابة أو مرحلة ماقبل الكتابة «بمعنى أن الطفل يحتاج إلى أنشطة عدة 
ذات صلة بالكتابة قبل البدء فيهاء على أن يتم ذلك وفق خطوات مخطط لهاء 
وعلى أن يتوافر النموذج المقلد الذي يمكن للطفل تقليده وتذكر شكله « (العساف 
وأبو لطيفه؛ .7٠١4‏ ص۱۲۸)؛ مما يؤكد ضرورة البحث 2 كافة السبل التي توفر 
للطفل الأنشطة التي تساعده على ذلك من خلال التركيز على الرسم التصويري 
والتخطيط التلقائي بمستوياته الحركية والإداركية والتصويرية: وبالتركيز على 
تحويل مرحلة المحاكاة عن بعد إلى أساليب إجرائية تلائم الطفل 2 هذه المرحلةء 
إلا أن المتتبع للتوجهات البحثية التي تناولت تعليم اللغة لرياض الأطفال يجد 
أن الاهتمام من قبل الباحثين تمثل 2 إجراء الدراسات وبناء البرامج الخاصة 
بالاستعداد asl oat‏ أما الاستعداد للكتابة فلم يكن -2 مستوى الاهتمام بالاستعداد 
del pal‏ رغم أن الكتابة لا تقل أهمية عن القراءة حيث يتوقف تعليم الكتابة للطفل 
على استعداده لها. 
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كما لوحظ أن اهتمام الباحثين 2 تلك الدراسات وجه لتفعيل دور القصة 2 
تنمية اللغة العربية لدى الطفل؛ ولعل ذلك من منطلق أن من أهم خصائص النمو 
لدى الطفل 2 هذه المرحلة: سعة الخيال والذي يتضح من خلال اللعب والقصص 
والرسم. 


ولكن ينبغي أن يدرك الباحثون أن الطفل 2 هذه المرحلة قد لا يفرق بين الواقع 
والخيال؛ ولذا كان لزاما التوجه أولا لكشف واقع مدى توافر مهاراتهم الخيالية عبر 
الدراسات التشخيصية. خاصة وأن الطفل 4 هذه المرحلة يميل إلى الكلام والتعبير 
عن القصص والأحداث مع التعميم الزائد وعدم القدرة على التمييز بين المفردات 
المستعملة والشاذة. 


كما يمكن ملاحظة عدم وجود خطة منهجية علمية للتوجهات البحثية؛ مما 
أدى إلى عدم وضوح الرؤية المستقبلية لتعليم اللفة ay pall‏ لرياض Slab!‏ رغم 
أهميتها 2 القدرة على تحويلها إلى استراتيجية تنموية طويلة الأجل. حيث لابد 
أن يوضع 2 الحسبان إمكانية التنفيذ الفعال لأولويات هذه الخطة على امتداد 
التخطيط الاستراتيجي طويل الأجل .فالافتقار إلى وجود خطة منهجية علمية أدى 
بدوره إلى صعوبة تحديد المجالات التي أهملت 2 البحوث والدراسات» وكذلك 
اختلال التوزيع المتوازن فيها حيث قلت 2 السنوات الأخيرة؛ مما يتنافى مع مبدأ 
الاستمرارية وإهمال المنهج الكيفي الذي يسعى إلى استكشاف مظاهر الخلل 
والاستعداد الاستراتيجي لتعليم اللغة العربية لهذه الفئة 2 المستقبل. 


واتضح الاهتمام البحثي بمجال دون الآخر؛ مما يدل على تدني مستوى النوعية 
وإبراز دور الجهات العلمية وتعاونها . وتدني مستوى توحيد الجهود النظامية؛ مما 
يتنافى مع المبادئ العلمية بما 2 ذلك الشمول والتكاملء ومن مظاهر ذلك افتقار 
الدراسات إلى الاهتمام بإنتاج وتفعيل المعايير الخاصة بتعليم اللغة العربية لرياض 
الأطفال ومؤشراتها وربطها بخصائص النمولدى الطفل 2 هذه المرحلة رغم أن 
ذلك من متطلبات تحقيق الجودة . 
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وبذلك فقد نادت الدراسات والأبحاث 2 مجال تعليم اللغة العربية لأطفال 
رياض الأطفال بتنمية مهارات: 

- الاستماع باستخدام المدخل الدرامي. 

- التحدث باستخدام المواد السمعية والبصرية. 

- الاستعداد للقراءة بتفعيل دور القصة ولعب الأدوار والأسرة واستخدام 
الحاسب الآلي لكونه وسيلة تعليمية لتنميتها. 

- الخيال لدى الطفل والقدرات الإبداعية باستخدام أساليب عرض 
القصة. 


أما بالنسبة لمناهج البحث فيمكن توضيح مدى التنوع 2 استخدامها 2 
التوجهات البحثية 2 مجال تعليم اللغة العربية بمدارس رياض الأطفال بالشكل 
yatlari‏ 


المنهجان الوصفي والتحليلي m‏ 
المنهجان الوصفي وشبه التجريبي B‏ 


المنهج الوصفي المسحي 8 


‘on peel‏ واهمال كل من المناهج التالية: السببي المقارنء والتاريخي› والإكلينيكي, 
ودراسة ULSI‏ ومنهج الدراسة الطوليةء والمنهج المستقبليء والنقدي التحليلي 5 


\A\ 
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أهم المجالات التي تحتاج إجراء دراسات 2 مجال تعليم اللغة العربية 
لرياض الأطفال: 

لابد من التخطيط اللفوي وهو» نشاط رسمي تضطلع به الدولة ويتطلب 
دراسات اجتماعية وسياسية واقتصادية ولغويةء وهدفه وضع مشروع خطة للتحكم 
4 الفضاء اللفوي 2 البلاد وتهيئته 2 صورة تضمن المصالح العليا للامة » 
(القاسمي» ۲۰۰۹ (£Yoo‏ 


هذا يدل على أن التوجهات البحثية 2 مجال تعليم اللغة العربية بمدارس 
رياض الأطفال أهملت التخطيط اللغوي» حيث ركزت على الجوانب العلاجية 
لمهارات محدودة دون التركيز على التشخيص للواقع أووضع المعايير والكفايات 
اللازمة؛ ولذا ينبغي أن تنطلق مما ينطلق منه التخطيط اللغوي وذلك ب: رصد 
واقع استخدام اللغة 2 المجتمع dole‏ و2 رياض الأطفال خاصة» ثم الاتفاق على 
الالتزام باللغة العربية الفصيحة 2 رياض الأطفال ومؤسسات إعداد معلماتهم: ثم 
وضع حد أدنى للكفايات اللغوية لمعلمات رياض الأطفال JLab Wy‏ 2 هذه المرحلة؛ 
حيث تضمن الحفاظ على استخدام اللفة 2 المؤسسة الرسمية. كما يتضمن 
تحديد دور الجهات المعنية ‏ وضع معايير لضمان جودة استخدام اللغة & رياض 
الأطفال» مع مراقبة وسائل الإعلام وتحليل محتواها والعمل على إجراء الدراسات 
حول جدوى تعليم اللغة العربية لرياض الأطفال بأساليب عصرية: وتفعيل دور 
الأسرة 2 تنميتها وتحديث لغة التفاعل والحوار .1311 2 والحضاري. 


كما لابد أن توجه الأبحاث والدراسات إلى الاهتمام بصحافة الطفل وتنمية 
اللغة من خلالها سواء تمثلت بالمجلات أو البرامج التلفزيونية أو البرامج الحاسوبية. 

علاوة على ضرورة البحث 2 الوسائل الملائمة لتحقيق التكامل بين رياض 
الأطفال والتعليم المدرسي فيما يتعلق بتعليم اللغة . 

ومن العوامل التي لابد أن تركز عليها الدراسات لنمو الاستعداد اللغوي عند 
الطفل: عامل النضج الوجداني لدى الطفل وذلك بالكشف عن مستوى الاتزان 
الانفعالي والعاطفي لديه» والبحث عن العوامل التي تساعد على غرس الثقة ب 


\AY 
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نفسه؛ مما يساعده على التحدث وتمرينه على السيطرة على التنفس الصحيح 
ونمو الرئتين وعضلات الصدر والحنجرة وأوتار الصوت واللسان. 


هذا ويأتي الاهتمام بتعليم اللغة العربية بمرحلة رياض الأطفال وبالتوجهات 
البحثية له لأن هذه المرحلة من المراحل الخصبة 2 تكوين أساس مهم من أساسيات 
شخصية الطفل. ألا وهو الجانب اللغوي بدعم التركيز على ضرورة تحقيق gaill‏ 2 
هذا المجال؛ نظرا لحاجته إلى التجديد والتطوير والاهتمام البحثي. حيث الاهتمام 
الملجتمع؛ وعليه أصبح الطفل محور اهتمام وتفكير 2 المستوى البحثي والتنفيذي 
من أجل تحقيق أهداف المجتمع وطموحاته. 


: Agila 

تناول هذا الفصل التوجهات البحثية 2 مجال تعليم اللغة العربية ‏ رياض الأطفال 
من خلال مسح تتبعي للدراسات والأبحاث العربية ما بين عامي ۱۹۹۵م و4١ ig‏ 

وكشت هذا السع عن شع الدراسات والأبجاكة هذا Le 131 Lily Let!‏ 
قورنت بالدراسات المتعلقة بالتعليم اللغوي 2 بقية المراحل التعليمية؛ كما كشف عن 
توجه الاهتمام البحثي إلى محاور محددة كان أهمها: توظيف القصة 2 التعليم 
والتعلم اللغويء وتنمية مهارات التفكير وتوظيف التقنيات لتنمية المهارات اللغوية. 
Lal‏ ما يتعلق بالمهارات اللغوية الرئيسة ( الاستماع والتحدث والقراءة والكتابة) فقد 
برز الاهتمام بالقراءة والاستعداد لهاء ثم بالاستماع على بقية المهارات. 


و2 محاولة للفت انتباه الباحثين الى المجالات البحثية المهملة 2 مجال تعليم 
s 4 ^ s‏ 
اللغة العربية برياض الأطفال فقد 2056 الفصل لأهم المجالات التي تحتاج إلى 
تغطية بحثيةء مع تأكيده على ضرورة توظيف التخطيط اللغوي .2 ذلك. 
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الاستعداد للقراءة والكتابة للأطفال ذوي صعوبات التعلم بمرحلة رياض 
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ماقبل المدرسة. رسالة ماجستير غير منشورة. معهد الدراسات العليا للطفولة. 
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توفيق» مروة. Adela. (Yt)‏ برنامج مقترح للارتجال 2 تنمية التعبير 
اللفظي لدى أطفال الروضة (1-4سنوات). رسالة ماجستير غير منشورة. 
aus‏ رياض الأطفال. جامعة القاهرة: القاهرة. 

الجنيديء شيخة.(7١٠23).‏ فاعلية استخدام بيئة الأركان 2 تنمية الاستعداد 
للكتابة والتوافق الاجتماعي لطفل الروضة. رسالة دكتوراه غير منشورة.كلية 
رياض الأطفال. جامعة القاهرة؛ القاهرة. 


جودةء جيهان. .)۲٠١٠(‏ بعض العوامل الأسرية المساعدة 4 تنمية استعداد 


التربوية. جامعة القاهرة: القاهرة. 


.٠‏ حبيبء أبوهاشم والشبراوي» عبدالناصر. .)۲١٠١(‏ فاعلية تدريس منهج 


أنشطة الروضة القائم على الخبرات اللغوية والرياضية المتكاملة 2 اكتساب 
مهارات التخطيط والتنفيذ وادارة مواقف التعلم وتطبيقاتها لدى الطالبة المعلمة 
برياض الأطفال. مجلة دراسات 2 المناهج وطرق التدریس» VAOVA VIY‏ 


. حسبن» دعاء. )۲٠٠١(‏ . بعض الخصائص الأسرية وعلاقتها بمستوى استعداد 


أطفال ما قبل المدرسة للقراءة. رسالة ماجستير غير منشورة. كلية البنات. 


. الحوامدة. محمد وعاشورء (VIN) coy‏ درجة تقدير معلمات رياض 


الأطفال ممارستهن 2 تنمية مهارات الاستعداد لتعلم الكتابة لدى الأطفال. 
مجلة جامعة القدس المفتوحة, 20-1١ YA‏ . 

خليلء إيمان.(٠٠٠۲)‏ . فاعلية برنامج 2 الأنشطة التعبيرية لتنمية بعض 
الممارات اللغوية cot‏ طفل الروضة. رسالة دكتوراه غير منشورة. معهد 
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. الدنان. عبدالله.(١٠٠٠).‏ نموذج تربوي متكامل لتعليم اللفة 


العربية الفصحى لأطفال الرياض بالفطرة. مجلة آفاق تربوية: .٠۷١-٠۷١ LV‏ 


. رجب» یوسف.( à dela .(Y- ۰٩۹‏ استخدام القصص المصورة المقدمة لأطفال 


الرياض 2 تنمية بعض القدرات الإبداعية لديهم. رسالة ماجستير غير 
منشورة. معهد الدراسات العليا للطفولة. جامعة عين شمس» الإسماعيلية " 


. رضوان» منى.(۸٠١۲).‏ فعالية استخدام كل من الألعاب التعليمية وألعاب 


الكمبيوتر 2 تنمية مهارة الاستعداد للقراءة لطفل الروضة. رسالة ماجستير 


(TT) gle aly.‏ العلاقة بين نمو اللغة الشكلية 4 رسوم الأطفال 


ونمو اللغة اللفظية لديهم. رسالة ماجستير غير منشورة. كلية التربية الفنية. 
جامعة حلوان» حلوان. 


. زين الدينءنبيلة.(8١٠3).‏ تقويم بطاقات اللفة العربية ب صف الروضة 


الثانية 2 المدارس الرسمية 4 ضاحية بيروت الجنوبية للعام الدراسي TY V‏ 
.٠۸‏ رسالة ماجستير غير منشورة. كلية الآداب والعلوم الإنسانية. جامعة 


القديس یوسف» بيروت. 


. شرف إيمان.(٠٠٠۲).‏ برنامج مقترح لتنمية الاستعداد للقراءة باستخدام 


الكمبيوتر لأطفال الروضة. رسالة ماجستير غير منشورة. كلية البنات. جامعة 
عين شمس.» الإسماعيلية. 


TENTER. Xe‏ سامية.(5١٠35).‏ فعالية برنامج تدريبي لمهارة الاستماع 4 بعض 


جوانب نمو طفل الروضة . رسالة ماجستير غير منشورة .كلية التربية .جامعة 
الزقازيق. الزقازيق. 
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صالح» إيمان.(٠٠٠٠).‏ آثر استخدام القصص الخيالية 2 تنمية التفكير 
الابتكاري لدى أطفال مرحلة ما قبل المدرسة ( 1-4) سنوات. رسالة ماجستير 
غير منشورة. كلية التربية. جامعة قئاة السويس» الإسماعيلية. 


صالح» نجوى. )0 * (Y*‏ برنامج مقترح لتنمية الاستعداد للقراءة لدى أطفال 
الرياض 2 محافظة غزة. رسالة دكتوراه غير منشورة. كلية التربية. جامعة 
اليرموك »عمان. 

الطحان» طاهرة.(۲٠٠۲).‏ برنامج مقترح لتنمية بعض مهارات الاستماع 
وأثرها على تنمية بعض مهارات التحدث لدى أطفال ما قبل المدرسة. رسالة 
دكتوراه غير منشورة. كلية التربية. جامعة طنطاء طنطا. 

عبد الحافظ. فاطمة.(5١٠3). Adela‏ قراءة القصة مقابل روايتها 2 تنمية 
السلوك الإنجازي لدى أطفال الروضة. رسالة ماجستير غير منشورة. معهد 
الدراسات التربوية. جامعة القاهرة:ء القاهرة. 

عبد الرحمن .سعد وزكيء إيمان.(7١٠3).‏ الاستعداد لتعلم القراءة وتنميته 
وقياسه 2 مرحلة رياض الأطفال. القاهرة: مكتبة الفلاح. 

رياض الأطفال والأسرة 4 تنمية بعض المهارات اللغوية لدى طفل الروضة. 
مجلة اتحاد الجامعات العربية للتربية وعلم النفسء مج Y p A‏ 85-00 . 
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الذكاء الوجداني لأطفال الروضة. رسالة دكتوراه غير منشورة. معهد 
الدراسات العليا للطفولة. جامعة عبن شمس» الإسماعيلية . 


عبدالمحسن»سحر. )51 L(Y*‏ فاعلية أنشطة مصاحبة لرواية القصة 9 تنمية 
الذكاء الاجتماعي لدى أطفال ما قبل المدرسة. رسالة ماجستير غير منشورة. 


معهد الدراسات التربوية. جامعة القاهرة: القاهرة. 


.٠١‏ عبد المطلب؛ آم هاشم.(7١٠3).‏ فاعلية برنامج مقترح 2 تنمية بعض مهارات 


التذوق الأدبي لدى طفل الروضة من خلال فن القصة ( الحركية والشعرية) . 


عزام» شريف.(4١٠23).‏ التأهيل التخاطبي وأثره على ذكاء ولغة الأطفال 
متأخري النمو اللغوي. رسالة دكتوراه غير منشورة. معهد الدراسات العليا 
العسافء. جمال وأبولطيفةء راكد.(5١٠3).‏ تنمية مهارات اللغة لدى طفل 
الروضة.عمان: مكتبة المجتمع العربي. 

عمارةء جيهان.(7١٠2).‏ أثر استخدام استراتيجية الخبرة اللغوية 2 تنمية 
مهارات التفكير الأساسية لدى طفل الروضة وتنشيط ذ كاته. رسالة دكتوراه 
غير منشورة. كلية التربية. جامعة حلوانء حلوان. 

عمارة» عبد الله .)1448( توظيف الصور والرسوم التعليمية 2 اكتساب 


بعض المهارات اللغوية لأطفال ما قبل المدرسة .رسالة دكتوراه غير منشورة. 
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Barge‏ خالد. .)۲١٠۲(‏ فاعلية برنامج قائم على الأنشطة 2 تنمية المهارات 
اللغوية cst‏ أطفال الروضة والمرحلة الأساسية الدنيا بالأردن. رسالة دكتوراه 


غير منشورة. معهد الدراسات التربوية. جامعة القاهرة:ء القاهرة. 

لأطفال مرحلة الرياض. رسالة ماجستير غير منشورة.كلية التربية. جامعة 
المنصورة. المنصورة. 

عيد» (Ys Y). Ra‏ أثر استخدام الكمبيوتر 4 إكساب أطفال الرياض بعض 
المهارات اللغوية. رسالة ماجستير غير منشورة معهد الدراسات العليا للطفولة. 
فرج.ء أحلام. .)29٠٠١(‏ مدى فاعلية طرق استخدام بعض الوسائط التعليمية 
2 تنمية بعضر المفاهيم اللغوية للطفل 2 ضوء أهداف الروضة. رسالة 
ماجستير غير منشورة. كلية البنات. جامعة عين شمس. الإسماعيلية. 


فضل اللّه. محمد.(٠١٠۲)‏ .مداخل تدريس القواعد اللغوية بالمرحلة الابتدائية 
.مجلة كلية MR pill‏ 


eee‏ القضاة. محمد.(577١).‏ أثر برنامج تدريبي قائم على استراتيجيتي لعب 


الدور والقصة 2 تنمية الاستعداد للقراءة لدى أطفال ما قبل المدرسة. رسالة 


دكتوراه غير منشورة. كلية التربية. جامعة tga ll‏ عمان. 
قطامي» يوسف.(١٠٠323).‏ نمو الطفل pall‏ 2 واللغوي. عمان: دار الأهلية. 


كنعان» (Y: Y). a]‏ مدى إسهام معلمات رياض JLab‏ 2 مواجهة 


.0Y0-0*- 


109 


acy: 


.£t 


.£0 


.£1 


۷ 


.£A 


.£^ 


خند oud‏ 
إضداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها وركيا 
al‏ تداو لیا تجاریا 
î‏ 


محمد» (Y^ Y). pue‏ برنامج مقترح لتنمية خيال Jalal‏ باستخدام أساليب 
عرض القصة. رسالة ماجستير غير منشورة. معهد الدراسات التربوية. 
جامعة القاهرة. القاهرة. 

محمدء 3s 2S. (Y Y) JLS‏ برنامج 2 الأنشطة اللغوية قائم على المدخل 


رياض الأطفال. مجلة.... YVAN ce‏ 


محمدء منى (YT).‏ استخدام استراتيجية التعلم التعاوني 2 تنمية 
المهارات اللغوية والاجتماعية لطفل الروضة. رسالة دكتوراه غير منشورة. كلية 
رياض الأطفال. جامعة القاهرة؛ القاهرة. 

محمدء نجلاء.(٠١١۲).‏ أثر شخصيات القصة 2 تنمية بعض القيم 
الأخلاقية لدى طفل الروضة من خلال برنامج قصصي مقترح. رسالة 
ماجستير غير منشورة. معهد الدراسات التربوية. جامعة القاهرةء القاهرة. 
الأطفال. رسالة دكتوراه غير منشورة. AWS‏ التربية. جامعة المنوفيةء المنوفية. 
مسعود.ء كلير.(١١٠3).‏ تثمية الاتجاهات الإيجابية نحو القراءة المصورة 
لدى أطفال ما قبل المدرسة .رسالة دكتوراه غير منشورة . معهد الدراسات 
التربوية. جامعة a palal‏ القاهرة. 


رياض الأطفال. رسالة ماجستير غير منشورة. معهد الدراسات التربوية. 


جامعة القاهرة. القاهرة. 
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نجم» بشرى. .)۲١١٠(‏ دراسة تحليلية لأغاني وأناشيد أطفال الروضة 2 
ضوء أهداف التربية اللغوية والموسيقية. رسالة ماجستير غير منشورة. كلية 


النابلسيء دون. )1450( تصميم حقيبة تعليمية لتعليم القراءة 2 اللغة 
العربية لأطفال الروضة. رسالة ماجستير غير منشورة.كلية التربية. جامعة 
اليرموك› عمان. 

اللفظى cul‏ عينة من أطفال مرحلة ما قبل المدرسة من O‏ — سنوات. رسالة 
دكتوراه غير منشورة. معهد الدراسات العليا للطفولة. جامعة (ne‏ شمس» 
الإسماعيلية. 

الهواريء خالد.(1998). تنمية بعض مهارات التحدث لدى أطفال ما قبل 
المدرسة. رسالة ماجستير غير منشورة. كلية التربية. جامعة الأزهرء القاهرة. 


š‏ يوسف. هالة.(۰۸ .)2١‏ تصور مقترح لتوظيف التعليم الإلكتروني لتنمية 


منشور 2 مؤتمر تكنولوجيا التربية وتعليم الطفل العربي المنعقد _ ١5-١7‏ 
أغسطس.ء معهد الدراسات التربوية »جامعة القاهرة » القاهرة. 


يونس» فتحي وآخرون.(١۱۹۹).‏ طرق تعليم اللفة العربية. القاهرة: دار 
التيسير . 
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الفصل الأول: معايير التعليم اللغوي بمدارس رياض الأطفال. 


M 
د. سارة بنت عمر العبدالكريم‎ 

الفصل الثاني: تنمية المهارات اللغوية لدى أطفال الروضة؛ الأساليب والأنشطة والوسائل. " 

أ. حصة بنت عبد العزيز الفارس 
الفصل الثالث: قراءة القصص 2 رياض الأطفال: الأهمية اللغوية والمتطلبات التربوية. a‏ 
: $ 

الفصل الرابع: التقويم اللغوي 2 مرحلة رياض الأطفال: الأساليب والأدوات. " 
د. محمد بن فؤاد الحوامدة 

الفصل الخامس: التوجهات البحثية 2 مجال تعليم اللغة العربية بمدارس رياض الأطفال. T‏ 


د. آمل انت عبد alil‏ الخضير 
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